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RESUMO

Neste artigo damos conta da atualizacdo curricular a que assistimos recentemente, diante da entrada em vigor
da Lei Organica pela qual rege-se o conjunto de ensino do sistema de educacdo e formacdo espanhol.
Particularmente, focamos a atencdo no curriculo que regula o ensino de Linguas Estrangeiras na Educacao
Fundamental. A exposi¢cdo das novas diretrizes e mudangas mais significativas nos leva a apresentar sua
regulacdo desde dois polos: a estrutura e organizacdo curricular e o institucional e didatico-disciplinar.
Seguidamente, recolhemos algumas implicacBes programaticas, didaticas e metodol6gicas da nova
normativa para os docentes especialistas. Conclui-se, finalmente, em torno dos pontos positivos da reforma
curricular para o ensino de linguas estrangeiras e aos focos de atencdo que situamos nos docentes e nos
agentes de formacéo inicial e continua.
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ABSTRACT

This article reports on some of the curricular shifts we have recently witnessed with the entry into force of
the Organic Law governing the whole Spanish education and training system. Specifically, we focus on the
curricula that regulate the teaching of foreign languages in Primary Education. We explain the new guidelines
and the most significant changes, which leads us to present the characteristics of the foreign language
curriculum from two standpoints: the structural and the institutional/didactic one. Consecutively, we present
some planning, teaching and methodological implications of the new regulations for foreign language
teachers. Finally, we conclude with the benefits of the curricular reform for foreign language teaching and
with the need to support pre-service and in-service teachers.
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1. Introduccion

El sistema educativo espafiol ha ido experimentando una evolucion permanente a lo largo de las
ultimas décadas, fruto de las transformaciones sociales y culturales y de los retos globales que diversas
instancias internacionales se ocupan de agrupar y explicitar. Actualmente es el caso de la denominada
Agenda 2030, entre cuyos Objetivos de Desarrollo Sostenible (NACIONES UNIDAS, 2015) (ODS) atafie a
la educacion/formacion el cuarto: Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos.

Con este macro-objetivo dictado, el trabajo de Marope (2017) se orienta a la necesidad de una

reconceptualizacion del curriculum, para pasar a concebirlo como: -instrumento operativo y nucleo
integrador de los sistemas educativos/formativos; -catalizador para la innovacién y la transformacion social;
-fuerza para la equidad social, la justicia y la paz; -facilitador del aprendizaje a lo largo de toda la vida; y -
factor determinante de la calidad de la educacion y el aprendizaje.
Es conforme a estos principios como la legislacion educativa espafiola actual ha basado la renovacién
curricular, a la que hemos asistido recientemente con la entrada en vigor de la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), y
sucesivos curriculos de las distintas etapas educativas/formativas.

Esta renovacion curricular situa firmemente el acento en la adopcion de un enfoque competencial que
impregne, desde las primeras edades, todas las ensefianzas reguladas. Siguiendo las especificidades aportadas
en Unesco (2013), la adopcion de un enfoque competencial conlleva por parte de los estudiantes la superacion
del aprendizaje de conocimientos, destrezas y actitudes, para su aplicacion real. Es por lo que se demanda un
curriculum centrado en el alumno, flexible ante los cambios y necesidades, y que posibilite entornos
(situaciones) de aprendizaje para ese desarrollo competencial.

A fin de cuentas, se trata de desarrollar un conjunto de “Twenty-first century skills” —como asi se ha
acufiado el término— que se integran en las oficialmente instituidas Competencias clave, cuya actualizacién
encontramos en European Commission (2019). Su trasvase al sistema educativo/formativo espafiol ha
resultado en: -Competencia en comunicacion linguistica; -Competencia plurilingie; -Competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria; -Competencia digital; -Competencia personal,
social y de aprender a aprender; -Competencia ciudadana; -Competencia emprendedora; y -Competencia en

conciencia y expresion culturales.
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Asimismo, la renovacion curricular en Espafa trae consigo otros enfoques complementarios de atencion
ineludible, como son los derechos de la infancia, la igualdad de género, la mejora continua y la
personalizacion del aprendizaje, el desarrollo sostenible, la calidad y equidad educativa, o el aprendizaje a
lo largo de la vida, entre otros.

Con estos enfoques, que podriamos considerar principios rectores, nos encontramos ante una
actualizacién importante de los curriculos educativos y formativos en practicamente todas las etapas del
sistema. Actualizacion que —gradualmente implantada— afecta al conjunto de materias curriculares, de entre
las que nos ocupan como formadores universitarios adscritos al area de Didactica de la Lenguay la Literatura
las estipuladas como Primeras y Segundas Lenguas extranjeras.

Son éareas curriculares —Disciplinas Linguisticas— que, junto a las denominadas Disciplinas No
Linglisticas propias de las secciones bilingles, se integran en lo que muchos expertos llevan reclamando
para los sistemas educativos y formativos europeos: un curriculum plurilingte e intercultural (BEACCO et
al., 2016; GONZALEZ PINEIRO, GUILLEN DIAZ y VEZ, 2010; VAN DEN AKKER, FASOGLIO y
MULDER, 2010). Y sucede que la reciente renovacion curricular ha dado un salto cualitativo aproximandose
mas a este tipo de curriculum que, al poner en relacion de interdependencia a las lenguas de escolarizacion,
conlleva implicaciones significativas para los docentes de y en Lenguas extranjeras (SANZ TRIGUEROS y
GUILLEN DIAZ, 2021).

En este orden de cosas, damos cuenta en este trabajo del tratamiento curricular del &rea de Lengua
extranjera en la etapa de Educacion Primaria (6-12 afios de edad), con el objetivo de ofrecer una vision global
de su regulacion, asi como las implicaciones programaticas, didacticas y metodoldgicas que mas pueden

apremiar a los docentes responsables.

2. Tratamiento curricular de la Lengua extranjera en Educaciéon Primaria

En el sistema educativo espafiol, la etapa de Educacion Primaria tiene caracter obligatorio y gratuito
y se compone de seis cursos escolares, que se siguen ordinariamente desde los 6 hasta los 12 afios de edad.

Los seis cursos se organizan académicamente en tres ciclos: el primero lo integran el primer y
segundo cursos (de los 6 a los 8 afios), el segundo estd formado por el tercer y cuarto cursos (de los 8 a los
10 afos), y el tercer ciclo lo componen el quinto y sexto cursos (de los 10 a los 12 afios).

En el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria se recogen los catorce objetivos generales de toda la etapa. Entre ellos
podemos leer el relacionado especificamente con las lenguas extranjeras que, consagrado en la letra f), versa

del siguiente modo: “Adquirir, pelo menos em uma lingua estrangeira, a competéncia comunicativa basica
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que lhes permita expressar e compreender mensagens simples e se desenvolver em situagdes cotidianas.”
(REAL DECRETO 157/2022, articulo 7, p. 8, traduccion propia)°.

Entre la oferta de areas curriculares es a la Lengua extranjera y a la Segunda Lengua extranjera a las
que se confia principalmente el desarrollo de este objetivo f). Si bien no es exclusivo de estas dos areas y
mas cuando se trata de centros con seccion bilingle.

La Lengua extranjera se imparte en cada uno de los seis cursos, mientras que la Segunda Lengua
extranjera es un area curricular optativa, cuya oferta esta disponible en el quinto y sexto curso tal y como
estipula el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
educacion primaria en la Comunidad de Castilla'y Leon.

En el curriculo nacional, el décimo principio pedagdgico enuncia que “As linguas oficiais se
utilizardo somente como apoio no processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Nesse processo, se
priorizara a compreensdo, a expressdo e a intera¢do oral.” (REAL DECRETO 157/2022, articulo 6, p. 7,
traduccion propia)®. De esto se infiere la posibilidad de recurrir moderadamente a la lengua castellana en el
aula de Lengua extranjera, como una estrategia de mediacion para la resolucién de conflictos comunicativos
(BARRANCO IZQUIERDO y GUILLEN DIiAZ, 2017).

Ademas, en la Ley Orgéanica podemos leer que: “Se estabelecerdo medidas de flexibiliza¢do e
alternativas metodoldgicas no ensino e avaliacdo da lingua estrangeira para os alunos com necessidade
especifica de apoio educativo, em especial para aquele que apresenta dificuldades em sua compreensdo e
expressdo.” (LOMLOE, articulo 19, Sec. I. p. 122888, traduccion propia)’.

El horario curricular de la Lengua extranjera se recoge en el Anexo IV. Horario escolar, expresado
en horas, correspondiente a las ensefianzas minimas para la Educacion Primaria del Real Decreto 157/2022.
Para el primer ciclo se atribuye un total de 120 horas, para el segundo 120 horas y, para el tercero, 125 horas.
Esto se concreta en el Anexo V. Horario lectivo de Educacion Primaria del Decreto 38/2022, que establece
el horario curricular de la mencionada etapa en Castilla y Ledn. De manera que la Lengua extranjera se
distribuye en 2,5 horas semanales en cada uno de los cuatro primeros cursos, y en 3 horas semanales en cada

uno de los dos altimos cursos. Lo ilustramos en la siguiente Tabla 1.

> Cita original: “Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa béasica que les permita expresar y
comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.”

® Cita original: “Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. En dicho
proceso, se priorizara la comprension, la expresion y la interaccion oral.”

7 Cita original: “Se estableceran medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacion de la lengua
extranjera para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, en especial para aquel que presente dificultades en su
comprension y expresion.”
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Tabla 1. Horario semanal del area Lengua extranjera en Educacion Primaria (EP)

Curso
1°EP 20EP 3°EP 4° EP KO EP 6° EP
Materia
Lengufal 25horas 25horas 2,5horas 2,5 horas 3 horas 3 horas
extranjera

Fuente: Elaboracion propia.

La oferta de lenguas extranjeras que contempla el curriculo oficial asciende a un total de cinco, a
saber: aleman, francés, inglés, italiano y portugues. Si bien, la inmensa mayoria de centros educativos ofertan
como Lengua extranjera el inglés y como Segunda Lengua extranjera el frances. Las pocas excepciones se
encuentran, por lo general, en centros educativos ubicados en zonas geogréaficas transfronterizas (caso del
portugués).

El curriculo de Educacion Primaria se concibe como “O conjunto de objetivos, competéncias,
contetdos enunciados em forma de saberes béasicos, métodos pedagogicos e critérios de avaliacdo da
Educagao Fundamental constituem o curriculo desta etapa.” (REAL DECRETO 157/2022, articulo 11, p. 9,
traduccion propia)®. Sin embargo, los elementos de la estructura curricular se ven ampliados en los curriculos
que aportan las Comunidades Auténomas. Tomando como ejemplo el ya citado Decreto 38/2022, los
elementos que este recoge en su articulo 5, aplicables al area de Lengua extranjera, son: a) Objetivos de
etapa; b) Competencias clave; c) Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica; d)
Competencias especificas; €) Mapas de relaciones competenciales; f) Criterios de evaluacién; g) Mapas de
relaciones criteriales; h) Contenidos de area; i) Contenidos de caracter transversal; j) Principios pedagdgicos;
k) Principios metodoldgicos; y 1) Situaciones de aprendizaje.

a) Objetivos de etapa: logros al término de la etapa, cuya consecucion se vincula a la adquisicion de las
competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios imprescindibles para progresar con éxito en el itinerario formativo, y
afrontar los principales desafios globales y locales.

c¢) Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica: agrupacion de las ocho competencias
clave con sus treinta y cuatro descriptores operativos. Estos ultimos son indicadores referenciales de las

competencias clave, que las concretan hacia su desempefio. En palabras de Moya Otero y Luengo Horcajo

8 Cita original: “El conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes béasicos, métodos pedagdgicos
y criterios de evaluacion de la Educacion Primaria constituye el curriculo de esta etapa.”
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(2021, p. 57), el perfil de salida supone “a referéncia obrigatéria tanto para a promog¢dao como para a
titulagio™® (traduccion propia).
d) Competencias especificas: desempefios susceptibles de desplegarse en actividades o en situaciones. Son
propias de cada area curricular y suponen el nexo entre el perfil de salida y los saberes basicos.
e) Mapas de relaciones competenciales: vinculacidn de los descriptores operativos con las competencias
especificas de cada area o, en otras palabras, contribucién de cada area al desarrollo competencial del
alumnado.
) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en las actividades o
situaciones a las que se refieren las competencias especificas.
g) Mapas de relaciones criteriales: vinculacion de los descriptores operativos con los criterios de evaluacion
de cada competencia especifica.
h) Contenidos de area: conocimientos, destrezas y actitudes que conforman los aprendizajes necesarios para
la adquisicion de las competencias especificas de cada area.
i) Contenidos de caracter transversal: conjunto de saberes que cada &rea curricular debe integrar méas alla de
los que disciplinarmente le corresponden. Se trata de: la comprension lectora; la expresion oral y escrita; la
comunicacion audiovisual; la competencia digital; el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento; la igualdad entre hombres y mujeres; la educacion para la paz; la educacion para el consumo
responsable y el desarrollo sostenible; y la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual.
j) Principios pedagdgicos: normas que orientan el ecosistema escolar, para ofrecer las respuestas méas
propicias al alumnado. Se rigen por los tres principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (MEYER,
ROSE y GORDON, 2014), a saber: formas diversas de implicacién, representacion, accion y expresion.
K) Principios metodoldgicos: concreciones de los principios pedagdgicos que sirven de guia a los docentes
en la seleccion mas adecuada de metodologias.
I) Situaciones de aprendizaje: actividades, tareas o proyectos que, expresados en forma de problema o reto,
implican en el alumno la movilizacién de actuaciones que contribuyen al desarrollo de las competencias
clave y de las competencias especificas. Segun el articulo 14 del Decreto 38/2022, las situaciones de
aprendizaje deben ser globalizadas, estimulantes, significativas e inclusivas.

Por lo que se refiere al curriculo propiamente dicho de la Lengua extranjera (recogido en los ya citados
Real Decreto 157/2022 para el nivel nacional macro y Decreto 38/2022 para el nivel regional meso), se regula

a través de cuatro apartados:

% Cita original: “...1a referencia obligatoria tanto para la promocién como para la titulacion”.
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e En primer lugar, se exponen unas orientaciones metodolégicas. En ellas se indica que el area de
Lengua extranjera contribuye de manera directa al desarrollo de la competencia clave plurilingle, a través
de dos dimensiones: la comunicativa y la intercultural. Respecto al nivel de dominio esperable al término de
la etapa se estipula, a modo orientativo, el A2.1. de la jerarquizacién de niveles referenciales planteada en
Consejo de Europa (2002, 2020). También se ofrecen especificaciones relativas a los agrupamientos,
distribucion/gestion del espacio, uso de métodos, recursos, orientaciones para la evaluacion, aprendizaje
interdisciplinar desde el area, situaciones de aprendizaje, etc.

e En segundo lugar, las competencias especificas. Se exponen en nimero de seis en términos de las
capacidades que los alumnos deberan demostrar al finalizar la etapa, o un ciclo de esta. La primera
competencia especifica esta orientada a la comprension oral y escrita en la Lengua extranjera; la segunda a
la expresion oral y escrita; la tercera a la interaccion; la cuarta a la mediacion; la quinta al reconocimiento y
uso de repertorios linglisticos, asi como a la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua; y la sexta a la
diversidad linguistica, cultural y artistica. Es preciso destacar, ademas, que cada competencia especifica se
acompafia de los descriptores del perfil de salida con los que esta relacionada; es decir, de los descriptores
de las ocho competencias clave que el area curricular debe cubrir (ver en Anexo).

e Entercer lugar, se presentan los criterios de evaluacion correspondientes a cada uno de 1os seis cursos
gue componen la etapa. Se aportan entre uno y tres por cada competencia especifica, acompafiados
igualmente de los descriptores del perfil de salida con los que tienen vinculacion directa.

e En cuarto lugar, se exponen los saberes basicos (contenidos), correspondientes también a cada uno
de los seis cursos que componen la etapa. Se articulan en tres bloques: A) Comunicacion, B) Plurilingliismo
y C) Interculturalidad.

El blogue A) Comunicacién incluye los saberes necesarios para desarrollar las actividades
comunicativas de comprension, produccion, interaccion y mediacién. También, los relativos a la
busqueda y gestion de fuentes de informacion.

El blogue B) Plurilingtiismo comprende los saberes acerca de la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas, con la finalidad de contribuir a la construccion del repertorio
linguistico de los estudiantes.

El bloque C) Interculturalidad agrupa los saberes relativos a las culturas asociadas a la Lengua
extranjera y su valoracion como oportunidad de relacion con los demas. Contiene también los saberes

orientados al desarrollo de actitudes de interés por apreciar variedades linguisticas y culturales.

A estos blogues se afiaden, por cada curso, las estructuras sintactico-discursivas contempladas para

cada Lengua extranjera (aleméan/francés/inglés/italiano/portugués). En ellas se recogen las funciones y
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nociones lingisticas (expresion del gusto, de la cantidad, del espacio-tiempo, de relaciones, de la modalidad,
de la existencia, etc.), que se espera sean adquiridas por parte del alumnado para una comunicacion eficaz.

En este orden de cosas, se nos muestra pertinente la recogida de los aspectos mas relevantes del tratamiento
curricular de la Lengua extranjera en Educacion Primaria. Los ilustramos en el Cuadro 1, desde el polo
relativo a la estructura y organizacion de los elementos curriculares, y desde el relativo al planteamiento

institucional y didactico-disciplinar.

34



ADEL

Vol. 03 n. 05 - 2022
ISSN: 2675-5041

Cuadro 1. El area de Lengna extranjera en Educacion Primana. Su tratamiento en el sisterma educativo espafiol

POLO ESTRUCTURAL Y ORGANIZATIVO CURRICTL AR

POLO INSTITUCIONAL Y IDACTICO-DISCIPLINAR

+ CARACTER: obligatorie v gratuito
# BANGO DE EDAD: § - /2 ailos

+ CICLOS: 3

+ AREAS CURRICULARES:

— Lengua extranjera (los seis cursos)

— Segunda Lengua extranjera (3° v 6° cursos)
+ OBJETIVO DE ETAPA PARA LAS LE: Objefivo f)
# COMPETENCIAS CLAVE PROPIAS DE LAS LE:

— Compeiencia en comunicacion lingiiisiica

— Competencia plurilingiie
+ HORARIO SEMANAL:

— 2,5 horas semanales (1% a2 47)

— 3 horas semanales (3° v 67)

+ OFERTA DE LENGUAS: aleman, francés, inglés,
italiano y porfugués
# ELEMENTOS: Objetivos de efapa;

Competencias clave, ¢} Perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza basica; d) Competencias

al b

especificas; e) Mapas de relaciones competenciales,
f} Criterios de evaluacion; gl Mapas de relaciones
criteriales; h) Contenidoz de area; i) Contenidos de
cardacter fransversal; jl Principios pedagogicos; k)
Frincipios metodologicos; y [} Situaciones de
aprendizaje.

# NORMATIVA Y DISPOSICIONES OFICIALES:
— LOMILOE
— Real Decrefo I37/2022 (ambito nacional)

— Dacrato 38/2022 (ambito regional)

+ OBIETIVOS DE DESARROLLO S0STENIELE
(MNaciones Urudas, 2013}

+ DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZATE
(Mever, Fose v Gordon, 2016)

+ PRINCTPIOS Y RETOS

(Marope, 2017)

+ ENFOQUE COMPETENCIAL (E INTERDISCIPLINAR)
(European Commnission, 2018

+ CURRICULUM FLURILINGUE E INTERCULTURAL
(Beaccoetal , 2016)

+ DISCIPLINAS LINGUISTICAS

DISCIPLINAS NO LINGUISTICAS

+ DIMENSION INTERCULTURAL ¥ ACTITUDINAL
+ APRENDIZAJE DINAMICO Y EXPERIENCIAL
+ EXPOSICION Y USODELALE

+ RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS: Textos
actuales y relevantes; canciones v poemas; obras
literarias. ..
+ GESTION DEL AULA DE LE:

— Agrupamientos variades

— Espacios: distribucion flexible

— Tiempos: diversidad, ritmos, fipo de tareas
+ METODOS:

— Meiodologias activas

— Enfogues funcionales

— Juego v proyectos

— Dramatizaciones
+ EVALUACION:

— Compeiencial, con analizis de desempefio

— Auio- v co-evaluacion

# SITUACIONES DE APFRENDIZATE DE LA LE

CURRICULUM PARA UNA EDUCACION PLURILINGUE E INTERCULTURAL

Fuente: Elaboracion propia
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3. Implicaciones para los docentes de Lenguas extranjeras

Los cambios introducidos en los niveles estructurales de organizacion curricular macro (nacional) y
meso (regional) del sistema educativo espafiol conllevan importantes efectos en los niveles homologos
subsecuentes. Esto es, en los niveles micro (centro) y nano (aula) de desarrollo e implementacion curricular
respectivamente. Damos cuenta de algunos de esos efectos en la ensefianza de lenguas extranjeras que, por
su vinculacién con los actos profesionales docentes de planificacion, intervencion didactica y evaluacion
(ROY, 1991), los concebimos como implicaciones. Y articulamos estas en tres niveles de actuacion: A) el

programatico; B) el didactico; y C) el metodolégico.
A) Implicaciones a nivel programético

e Revision del curriculo linguistico escolar, y su desarrollo en el propio centro educativo, para
depurar lo obsoleto, integrar la toma de decisiones fruto de la actualizacidn curricular y poner en
confluencia las lenguas de escolarizacion.

e Introduccidn de ajustes programaticos en el area de Lengua extranjera para una distribucion
efectiva por cursos de las competencias clave y los descriptores operativos, asi como de las
situaciones de aprendizaje previstas.

e Estructuracién y replanteamiento de los instrumentos de planificacion curricular de la Lengua
extranjera —Programacion Didactica, Programacion de aula y Unidades didacticas— conforme a
los nuevos elementos curriculares y pedagogicos.

El enfoque marcadamente competencial, los nuevos saberes basicos orientados a la educacion linglistica
desde una perspectiva plurilingie e intercultural, y el énfasis en las denominadas situaciones de
aprendizaje implican cambios didacticos y metodoldgicos que requieren, a su vez, variaciones en los
modos de programar el curso y planificar las sesiones lectivas de la Lengua extranjera correspondiente.

B) Implicaciones a nivel didactico

e Determinacion de la tipologia de actividades més adecuada a las situaciones de aprendizaje de la
Lengua extranjera y al desarrollo competencial del alumnado. En relacién con ello, conviene en
paralelo una revision de la forma de presentar el reto/problema y de dar la consigna/instruccion de
las tareas —linguisticas, comunicativas, o de otro orden— que vayan a proponerse dentro y fuera del

aula.
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Seleccion de recursos y materiales (orales, escritos, cartograficos, reales, digitales...) que se adapten
a las situaciones de aprendizaje linguistico-comunicativo planteadas, de manera que supongan un
complemento significativo.

Prevision de las estrategias didacticas y pedagogicas mas oportunas, en funcién de las situaciones de
aprendizaje de la Lengua extranjera, del tipo de actividades/tareas para dar solucion al reto/problema

y de las competencias clave implicadas.

C) Implicaciones a nivel metodoldgico

Gestion del aula dando cabida a distintos formatos de sesién, a agrupamientos segun los criterios
espacio-temporales y didéacticos mas pertinentes, y a otros escenarios pedagogicos y linglistico-
comunicativos que puedan contemplarse dentro y fuera del centro escolar.

Seleccién y adopcion de métodos docentes que encajen con las situaciones de aprendizaje y el
desarrollo competencial requerido. La pedagogia por proyectos aplicada a la ensefianza de lenguas
extranjeras es un ejemplo, en complementariedad con otros mas (y menos) emergentes como el

flipped classroom, la gamificacion, las rutinas de pensamiento o la telecolaboracion intercultural.

A modo de conclusion

Llegados a este punto, cabe hacer un balance reflexivo acerca de las bondades de las nuevas

directrices curriculares para la ensefianza de lenguas extranjeras en la Educacion Primaria espafiola, asi como

de distintos focos de necesaria atencién.

Cabe pues concluir que, sin haberse producido una ruptura radical con el modelo antecesor, la

legislacion actual es el revulsivo generatriz de una modernizacion del sistema educativo. Una modernizacion

que, para el area de Lengua extranjera, se hace patente por:

La persistencia del enfoque competencial que ha de presidir la ensefianza, aprendizaje y evaluacién
de la Lengua extranjera.

La incorporacion de la competencia plurilinglie a las competencias clave, y la contribucion parcial de
todas las &reas curriculares a su desarrollo.

La consideracion explicita de la mediacion lingdistica en las competencias especificas del area.

La atencion a la educacion inclusiva desde las orientaciones metodoldgicas relativas a los

agrupamientos, a la gestion espacio-temporal y a los recursos didacticos.
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e La introduccion, mas descriptiva que normativa, de las situaciones de aprendizaje como ejes
vehiculares de las planificaciones para hacer practicar la lengua en escenarios de comunicacion real,
donde haya que resolver un problema o afrontar un reto.

De la misma forma, concluimos que la reforma curricular espafiola supone la antesala de la verdadera
educacion plurilinglie e intercultural preconizada desde las determinaciones europeas. Se acorta, asi, la
distancia entre los niveles supra (politicas linglistico-educativas) y macro (curriculo oficial) (SANZ
TRIGUEROS, 2020); fortaleciéndose por tanto la coherencia de relaciones logicas (SANZ TRIGUEROS y
GUILLEN DIAZ, 2020) entre las directrices europeas sobre ensefianza, aprendizaje y evaluacion de lenguas
extranjeras y las determinaciones curriculares para el area de Lengua extranjera.

Si bien la convergencia entre uno y otro nivel es positiva, también se espera proximidad entre los niveles

de concrecion inferiores. Razon por la que cabria situar el foco de atencion en:

e Losdocentes dey en lenguas extranjeras, por cuanto de ellos dependen las operaciones de concrecion
y programacién curricular de su responsabilidad. Operaciones que, para el area que nos ocupa, son
rigurosamente abordadas desde el ambito internacional en Graves (2016) o Macalister y Nation
(2020) por citar dos ejemplos recientes, y desde el &mbito nacional espafiol en Guillén Diaz y Castro
Prieto (1998) o en Vez (ed.), Guillén y Alario (2002), entre otros.

e Los agentes que se ocupan de la formacion docente inicial y continua, en la perspectiva de proveer a
este colectivo de las competencias necesarias para promover una educacion en clave plurilingte e
intercultural. Y dado que ésta demanda una evolucion del perfil profesional de los especialistas
citados, se estimaria oportuna —para los que estan en activo—, la movilizacion de mecanismos de

diagnostico de cualificaciones y de balance/auditoria de competencias profesionales docentes.

Este trabajo nos lleva a explorar igualmente las bondades y tensiones de las nuevas determinaciones
curriculares en otras etapas del sistema educativo/formativo espafiol, asi como también sus repercusiones
mas inmediatas en las secciones bilingles donde se implementan los programas denominados
AICLE/CLIL/EMILE para la imparticion de Disciplinas No Linguisticas en Lengua extranjera. Son
perspectivas futuras que permitirian adoptar una visién méas holistica del estado de la cuestion y estar en

mejores condiciones de aportar las pautas y observaciones oportunas.
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6.

Anexo

Descriptores operativos del perfil de salida a los que contribuye el area de Lengua extranjera
Fuente: Real Decreto 157/2022 y Decreto 38/2022

De la Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL)

CCL1. Expresahechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral, escrita, signada o
multimodal, con claridad v adecuacion a diferentes contextos cotidianos de su entorno personal, social v
educativo, v participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa v respetuosa, tanto para
intercambiar informacién v crear conocimiento como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta v valora textos orales, escritos, signados o multimodales sencillos de los
ambitos personal, social v educativo, con acompafiamiento puntual, para participar activamente en contextos
cotidianos v para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona v contrasta, con el debido acompafiamiento, informacion sencilla procedente de
dos 0 mas fuentes, evaluando su fiabilidad v utilidad en funcion de los objetivos de lectura, v la integra v
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico v personal a la
par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progresomadurativo, seleccionando aquellas que mejor se ajustan
a 5us gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute v aprendizaje individual v
colectivo; v moviliza su experiencia personal v lectora para construir v compartir su interpretacion de las
obras v para crear textos de intencién literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comumnicativas al servicio dela convivencia democratica, la gestién dialogada de
los conflictos v1aigualdad de derechos de todas las personas, detectandolos usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino tamhién ética de los diferentes sistemas
de comunicacidn.

De la Competencia Phivilingiie (CP)

CPl.Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a necesidades
comunicativas sencillas v predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones v contextos cotidianos de los ambitos personal, social v educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles lingiiisticos v experimenta estrategias
que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas entre distintaslenguas para comunicarse
en contextos cotidianos v ampliar su repertorio lingiiistico individual.

CP3. Conoce v respeta la diversidad lingiiistica v cultural presente en su entorno, reconociendo v
comprendiendo su valor como factor de didlogo, para mejorar la convivencia.

De la Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

STEMI. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos v deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, v selecciona v emplea algunas estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.
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De la Competencia digital (CD)

CD1. Bezliza busquedas guiadas en mtemet v hace use de estrategias sencillas para el tratamiento digital de
l2 mformacion (palabras clave, seleccion de mformacion relevants, orgamizacion de dates...) con una actitud
critica sobre los contenidos obtenidos.

CD2. Crea, mtegra v reslzbora contenidos digitzles en distmtos formatos (texto, tabla, mmagen, andio, video,
programa mformatice..) mediante el use de difersntes herramientzs digitzles pers expreszr ideas
sentimientos v conocimientos, respetando la propredad mtelectual v les derechos de zutor de los contemidos
que reufiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolarss mediante el uso de herramientas o plataformas virmales
pafa COnstnur nUSve conocimiento, comunicarse, trabajar cooperativaments, v comparty datos v contenides
en entornos digitzles restrmgidos v supervisadoes de manera segura con una actitud zbiertz v responsable
ante 1 us0.

De la Competencia personal, social v de aprender a aprender (CP544)

CPSAAL Es conscients de las propias smoctones, idezs v comportamientos personzles v emplea estratepias
para gestionarlas en situaciones de tension o conflicto, adaptandose 2 los cambios v mmontzandelos para
alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA3S. Reconoce v respeta las emociones v experiencias de las demas personas, participa activamente en
gl trabzjo en grupo, asume las responsabilidades mdividuales asipnadas v emplez estrategias cooperativas
dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4 Feconoce el valor del esfuerze v la dedicacion personal para 12 mejora de su aprendizz)e v adopta
posturas criicas en procesos de reflexion gmados.

CPSAAS. Planea objetives a corte plaze, utiliza estrategizs de zprendizzje autorregulado v participa en
procesos de aute v coevaluacion, reconociendo sus lmitaciones v sabiendo buscar ayuda en el proceso de
construccion del conocimiento.

De la Competencia cindadana {CC)

CC2. Participa en actividades comunitarias en la toma de decisiones v en la resolucion de los conflictos de
forma dislogada v respetuosa con los procedmientos democraticos, los principios v valorss de la Union
Europea v 12 Constitucion espaticlz, los derechos humanes v de 12 mfancia, &l valer de lz diversidad, v 2l
logro de 1z igualdad de génere, la cohesion social v los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona v dizloga sobre valores v problemas etices de actuahidad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas v creencizs, de cuidar ] entormne, de recharar prejucios vy estereotipos, v de
oponerse a cualquier forma de discrmmacion o vielsncia

De la Competencia emprendedora (CE)

CEl. Feconocs necesidades v retos que afrontar v elzbora ideas origmales, utilizando destrezas creativas v
tomando concienciz de las comsecusncizs v efectos que las ideas pudieran generar en el entomo, para
proponet soluciones valiosas que respondan 2 las necesidades detectadas.

CE3. Crez ideas v seluciones origmales, plamifica tareas, coopera con otros en equipo, valorande el proceso

realizado v el resultade obtemido, para llevar 2 csbo una miciativa emprendedora, considerando la
eXperisncia comoe una oporunidad para aprender.
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De la Competencia en conciencia v expresion culturales (CCEC)

CCEC]1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico, comprendiendo
las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas y
culturales méas destacadas del patrimonio, identificando los medios v soportes, asi como los lenguajes v
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con una actitud abierta e
inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos v culturales, integrando su propio cuerpo, interactuando
con el entormno y desarrollando sus capacidades afectivas.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios v soportes, v diversas técnicas plasticas.
visuales. audiovisuales, sonoras o corporales, para elaborar propuestas artisticas y culturales.
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