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RESUMO:

Este estudo investiga a formagdo continuada e praticas pedagodgicas de professores(as) na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). E orientado pela questio: Como as abordagens formativo-
colaborativa entre professores(as) podem promover a producdo e democratizacdo do
conhecimento na EJA e atender as necessidades de aprendizagem dos docentes e discentes?
Inserido no contexto do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), objetiva analisar o impacto dessas abordagens na EJA. Utilizando metodologia mista
(Mattar; Ramos, 2021), foram aplicadas oficinas e questionarios semiestruturados possibilitando
uma analise detalhada das percepcdes e necessidades de aprendizagem dos docentes. Analise
Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2020), foi empregada para analise dos discursos e
praticas. A discussao tedrica sustenta-se em Moura (2023), Silva (2023, 2022); Freire (2019). Os
achados apontam possibilidade de constru¢cdo de ambientes educacionais significativos sobre
formacdo e pratica docente, identificando lacunas nas praticas formativas e areas que
necessitam de intervencdo para promover um ensino de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo continuada de professores(as). Praticas pedagdgicas.
Necessidades formativas. Producdo e democratizacdo do conhecimento. Abordagens
colaborativas e formativas.

Abstract

This study investigates the continuing education and pedagogical practices of teachers in Youth
and Adult Education (EJA). It is guided by the question: How can formative-collaborative
approaches among teachers promote the production and demaocratization of knowledge in EJA
and meet the learning needs of both teachers and students? Situated within the context of the
Professional master’s in professional and Technological Education (ProfEPT), it aims to analyze
the impact of these approaches on EJA. Using a mixed methodology (Mattar; Ramos, 2021),
workshops and semi-structured questionnaires were applied, allowing for a detailed analysis of
teachers' perceptions and learning needs. Discursive Textual Analysis (Moraes; Galiazzi, 2020)
was employed to analyze the discourses and practices. The theoretical discussion is supported
by Moura (2023), Silva (2023, 2022), and Freire (2019). The findings point to the possibility of
creating meaningful educational environments focused on teacher training and practice,
identifying gaps in formative practices and areas needing intervention to promote quality teaching.

KEYWORDS: Continuing teacher education; Pedagogical practices; Training needs; Knowledge
production and democratization; Collaborative and formative approaches.
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Resumen

Este estudio investiga la formacidn permanente y las practicas pedagdgicas de los profesores de
la Educacion de Jévenes y Adultos (EJA). Se guia por la pregunta: ¢ Como pueden los enfoques
formativo-colaborativos entre profesores promover la produccion y democratizacion del
conocimiento en la EJA y satisfacer las necesidades de aprendizaje de profesores y alumnos?
Inserto en el contexto del Master Profesional en Educacién Profesional y Tecnolégica (ProfEPT),
pretende analizar el impacto de estos enfoques en la EJA. Utilizando una metodologia mixta
(Mattar; Ramos, 2021), se aplicaron talleres y cuestionarios semiestructurados, que permitieron
un analisis detallado de las percepciones y necesidades de aprendizaje de los profesores. Se
utilizé el Andlisis Textual del Discurso (Moraes; Galiazzi, 2020) para analizar discursos y
practicas. La discusion tedrica se basa en Moura (2023), Silva (2023, 2022) y Freire (2019). Los
resultados apuntan a la posibilidad de construir ambientes educativos significativos sobre la
formacion y la practica docente, identificando lagunas en las préacticas de formacion y areas que
necesitan intervencion para promover una ensefianza de calidad.

PALABRAS CLAVE: Formacién continua de profesores; Practicas pedagdgicas; Necesidades
de formacién; Produccion y democratizacién del conocimiento; Enfoques colaborativos y
formativos.

1 INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na
promocéao da inclusdo social e na reducao das desigualdades educacionais no
Brasil. Esta modalidade de ensino visa atender a um publico diversificado, que,
por diversas razfes, ndo teve acesso ou nao conseguiu concluir a educacgéo
basica no tempo regular.

A producao e democratizagéo do conhecimento na EJA s&o fundamentais
para garantir uma formacéao integral e cidada. Esses elementos permitem que os
individuos  exercam plenamente sua cidadania e contribuam para o
desenvolvimento social e econédmico do pais.

Nos ultimos anos, a EJA tem sido palco de inovacdes pedagdgicas e
metodoldgicas que buscam atender as especificidades de seu publico-alvo. Um
dos aspectos mais promissores dessas inovagfes é o uso de abordagens
colaborativas e formativas na producao do conhecimento, reconhecendo que os
educandos da EJA trazem consigo ricas experiéncias e saberes acumulados ao
longo de suas vidas, 0s quais podem e devem ser valorizados e integrados ao
processo educativo, através de diferentes praticas em sala de aula.

A abordagem colaborativa na EJA envolve a construcdo conjunta do
conhecimento, onde educadores e educandos atuam como coautores do
processo educativo. Esse modelo rompe com a tradicional visdo bancaria da
educacao, na qual o(a) professor(a) € o(a) unico(a) detentor(a) do saber e o
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estudante um receptor passivo, em vez disso, promove-se uma interacao
dialégica e horizontal, em que o0 conhecimento é construido coletivamente,
respeitando e incorporando as vivéncias dos estudantes.

Por sua vez, a abordagem colaborativa na formacgéo continuada se centra
na formagéo integral do sujeito, considerando suas dimensfes cognitiva,
emocional, social e cultural(Freire, 2019). A EJA, nesse contexto, vai além da

mera transmissdo de conteddos académicos, buscando desenvolver

competéncias e habilidades que instrumentalize os individuos a enfrentar os
desafios da vida cotidiana e do mundo do trabalho. O processo formativo na EJA
€, portanto, continuo e dinamico, que se adapta as necessidades e contextos do
seu publico.

A democratizacdo do conhecimento na EJA é um processo que visa
garantir o acesso igualitario & educacdo de qualidade, superando barreiras
histéricas de exclusdo, que envolve politicas publicas eficazes, formacao
continua de educadores, oferta de materiais didaticos adequados e a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas, além do engajamento ativo
da comunidade e a criacdo de espacos de aprendizagem que sejam
verdadeiramente acessiveis e acolhedores para todos.

Nessa direcdo, a presente pesquisa € orientada pela probleméatica: Como
as abordagens colaborativas e formativas entre professores podem promover a
producédo e democratizacdo do conhecimento na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) que atenda as necessidades de aprendizagem dos docentes e discentes?

Inserida no contexto do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional
e Tecnologica (ProfEPT), esta investigacdo visa analisar o impacto das
abordagens colaborativas e formativas entre professores na producdo e
democratizagdo do conhecimento na EJA, abordando as necessidades
especificas de aprendizagem de ambos 0s grupos.

Para alcancar esse objetivo, delineamos trés objetivos especificos: (1)
Analisar as abordagens colaborativas utilizadas pelos(as) professores(as) na
EJA e seu impacto na producao e disseminagéo do conhecimento; (2) Identificar
as necessidades de aprendizagem dos docentes e discentes na EJA e como

elas podem ser atendidas por meio de abordagens formativas e colaborativas;
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(3) Propor estratégias pedagodgicas e metodologicas que fomentem a
participacéo ativa dos docentes e discentes na producao e compartilhamento do
conhecimento na EJA.

Neste contexto, empregou-se uma metodologia de pesquisa mista
(Mattar; Ramos, 2021), utilizando oficinas pedagdgicas e questionarios
semiestruturados. A geracdo de dados permitiu uma analise detalhada das

percepcdes, experiéncias e necessidades de aprendizagem dos docentes.

A técnica de Andlise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2020) foi
empregada para avaliar as respostas, facilitando a identificacdo de tdpicos
principais ligados aos fundamentos, concepcdes e necessidades formativas dos
(as) professores (as). A discusséo tedrica sustenta-se em autores como Moura
(2023), Silva (2022), Freire (2019, 2021), entre outros.

Este estudo justifica-se pela necessidade urgente de abordar as
profundas desigualdades educacionais que ainda persistem no Brasil,
especialmente entre a populagéo adulta que ndo teve acesso ou continuidade
em sua formacdo basica, como resultado da ndo democratizacdo do
conhecimento.

A EJA destaca-se como um campo fundamental para a inclusao social e
a promocéao da cidadania plena, no entanto, ha uma caréncia de estudos que
investiguem sistematicamente como as praticas pedagdgicas colaborativas e
formativas podem contribuir efetivamente para a producéo e democratizacéo do
conhecimento nesse contexto.

A democratizacdo do conhecimento no ambiente da EJA é uma diretriz
central apontada em diversos documentos oficiais, incluindo as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, que alinha a EJA a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e & Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia, conforme estabelecido na
Resolucdo CNE/CEB No 01/2021, de 21 de maio de 2021 (Brasil, 2021).

Esses documentos enfatizam a necessidade de garantir 0 acesso
equitativo a educacéo de qualidade para todos os cidadaos, independentemente
de sua idade, condicdo socioecondmica ou trajetoria escolar anterior, pois, ao

colocar individuos desiguais, por nascimento, nas mesmas condi¢des de partida,
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a educacgao torna-se um instrumento de igualdade ao corrigir desigualdades
anteriores; assim, a nova igualdade resulta da equiparacdo de duas
desigualdades (Brasil, 2000).

A democratizacdo do conhecimento assume uma dimensao desafiadora
no contexto da EJA, pois essa modalidade de ensino carrega a premissa de
desempenhar funcbes reparadoras, equalizadoras e qualificadoras para um

publico especifico, que frequentemente formou sua visdo de mundo a margem

dos conhecimentos cientificos e, muitas vezes, sem acesso a educacéo formal
que promoveria um desenvolvimento intelectual sistematizado.

Nesse cenario, € comum a percepcdo de que o conhecimento escolar
pode parecer irrelevante para estudante adulto em seu contexto social, pois para
eles a escola apresenta um conhecimento diferente, desprovido de relevancia,
inclinando parauma EJA que ndo forneca apenas contetdos académicos, mas
também que ressignifiqgue a importancia do conhecimento escolar, mostrando
sua aplicabilidade e relevancia para a vida cotidiana, de modo a promover um
engajamento efetivo e significativo com o processo educativo.

Historicamente, a escola se autoproclamava como sendo a Unica
detentora da verdade e do conhecimento, excluindo outros saberes de seu
dominio (Mendonca; Cordeiro, 2019), no entanto, esse panorama tem mudado
significativamente, conforme demonstrado por pesquisas educacionais que
reconhecem que 0s conhecimentos escolares ndo sao exclusivos e que 0s
saberes trazidos pelos estudantes devem ser valorizados.

Essas pesquisas apontam para um processo dialégico em que os saberes
cientificos e os conhecimentos prévios dos estudantes se retroalimentam, a
partir da interacdo que ocorre de forma efetiva no contexto da pratica social,
desenvolvida na sala de aula, o que cria um ambiente em que os saberes
cotidianos e académicos se complementam mutuamente (Mendonca; Cordeiro;
2019).

Nesse interim, é possivel observar uma forte contradicdo entre os
discursos presentes nos documentos oficiais e a praxis dos profissionais da EJA,
como professores(as), coordenadores(as) pedagdgicos e diretores(as), no chéo

da escola, pois esses profissionais muitas vezes veem o estudante adulto, que
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nao teve oportunidade de acesso e permanéncia na escola na idade regular,
como individuos incompletos, impossibilitados ou impedidos de prosseguir em
seu desenvolvimento intelectual, o que contrasta com a esséncia freiriana da
Pedagogia da Autonomia (Freire, 2019), que destaca o inacabamento do ser
humano como uma condi¢&o natural para seu continuo desenvolvimento.
Freire (2019) argumenta que o reconhecimento do inacabamento é

fundamental para a promocé&o da autonomia e do aprendizado ao longo da vida,

sublinhando a capacidade dos individuos de continuar crescendo e aprendendo
em qualquer fase da vida, desde que sejam assegurados O acesso e a
permanéncia na escola.

O ensino democratico e democratizado deve proporcionar aos estudantes
a reflexao critica sobre as grandes tradi¢des intelectuais, praticas e morais, pois
a educacao de qualidade na dimensao social dos objetivos da escola se sintetiza
na educacao para a democracia.

Nesse sentido, a democratizacdo do conhecimento na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) se estrutura ao considerar as especificidades dos
estudantes adultos desde o processo de alfabetizacdo, adotando praticas
pedagdgicas que promovam a reintegracdo de individuos historicamente
excluidos do sistema educacional, que envolve a problematizacdo dos
conhecimentos que estudantes ja trazem de suas vidas e experiéncias,
valorizando suas vivéncias como parte fundamental do processo de
escolarizagao e emancipagéo.

O(a) professor(a) atua de maneira democratica e colaborativa em sua
pratica, ao reconhecer que o0s saberes cotidianos e populares de seus
estudantes, podem gerar ricas discussdes e com iSso novos saberes sdo
construidos, o que favorece uma maior inser¢éo e atuacao dos estudantes na
sociedade do conhecimento e promove a inclusdo social, a distribuicdo igualitaria

de direitos e oportunidades de acesso aos bens culturais.

2 METODOLOGIA
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Esse estudo, inserido no contexto de pesquisa do Mestrado no ProfEPT,
adotou uma abordagem metodolégica de pesquisa mista, seguindo as diretrizes
propostas por Mattar e Ramos (2021), que combina elementos qualitativos e
guantitativos para proporcionar uma compreensao abrangente e aprofundada do
fendmeno em estudo.
Para a geracdo de dados, foram conduzidas quatro oficinas pedagodgicas

e aplicados questionarios semiestruturados a uma amostra de 12 docentes que

atuam na EJA. Esses instrumentos foram estrategicamente escolhidos para
permitir uma andlise detalhada das percepc¢des, experiéncias e necessidades de
aprendizagem dos professores envolvidos no contexto da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA).

As oficinas pedagodgicas proporcionaram um espacgco de interacdo e
reflexdo, permitindo aos professores(as) compartilharem suas percepcoes,
experiéncias e necessidades de aprendizagem de maneira dinamica e
participativa. Os questionarios semiestruturados, por sua vez, forneceram
informacgdes estruturadas e abrangentes sobre as percepcdes e experiéncias
dos docentes em relacdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas salas de
aulas da EJA.

Essa combinacdo de técnicas de geracdo de dados permitiu uma
triangulacdo das informacdes, enriqguecendo a analise e oferecendo uma visédo
mais completa do fenébmeno investigado.

Para a andlise dos dados, foram empregadas duas técnicas. A primeira
utilizou o software IRaMuteQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), amplamente utilizado em
pesquisas qualitativas e que viabiliza diferentes tipos de analises textuais e
interpretacbes, como a analise de similitude, que permite a identificacdo de
coocorréncias entre elementos e seus resultados e a nuvem de palavras que
agrupa e organiza graficamente as palavras com base em sua frequéncia (Justo;
Camargo, 2014).

A segunda técnica adotada foi de carater interpretativo dos discursos dos
docentes presentes no corpus dos questionarios, utilizou-se a técnica de Analise

Textual Discursiva (ATD) proposto por Moraes e Galiazzi (2020), que permitiu
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identificar padrdes, tendéncias e pontos de convergéncia e divergéncia nas
respostas dos professores, fornecendo informacdes valiosas para compreender
os desafios e as potencialidades da formacgéo continuada na EJA.
Ao adotar essa abordagem analitica, o estudo buscou ndo apenas
descrever os dados, mas também interpretar e compreender os significados
subjacentes aos discursos dos participantes, contribuindo para uma reflexdo

critica e uma analise mais aprofundada do fendmeno investigado.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o uso do IRaMuteQ foi possivel identificar a frequéncia de
ocorréncias de palavras permitindo analises de similitude e geracdo de nuvem
de palavras, como forma de identificar palavras-chaves que apontam as
principais percepcdes e necessidades de aprendizagem dos professores(as)
para que em sua pratica, seja efetivamente democréatica.

No ambito dos questionarios aplicados aos professores(as), uma das
perguntas focou na tematica Préatica Pedagodgica na Educacdo de Jovens e
Adultos, com o objetivo de identificar as percepcdes dos docentes sobre essa
importante questdo. A pergunta especifica formulada foi: Como a formacéo
continuada esta alinhada com a pratica pedagodgica na EJA? Através dessa
indagacao, buscou-se compreender melhor como os professores percebem a
integracdo entre sua formacdo continuada e as praticas pedagodgicas que
adotam no contexto da EJA e como essas podem auxiliar na propagacéo
democratica do conhecimento. As respostas revelaram as seguintes ocorréncias

de palavras, apresentada no Quadro 1.

Quadro 1: Distribuicdo de palavras e frequéncia de ocorréncia na categoria

Tedrica Préatica pedagdgica na EJA

Pratica pedagégica na EJA
Palavras Quantidade de ocorréncias
01 Formacéao 33
02 Pratico 31
03 Pedagdgico 28
04 N&o 25
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05 Estudante 21
06 EJA 20
07 Professor 16
08 Realidade 16
09 Saber 13
10 Tedrico 13
11 Continuado 13
12 Ensino 10

Fonte: Silva (2023, p. 142-143).

E possivel perceber que as palavras mais frequentemente mencionadas
foram formacdao, préatico, pedagogico, estudante, professor e realidade e saber.
A alta frequéncia da palavra formacéao indica uma preocupacao significativa dos
professores(as) com a importancia da formacdo continuada para o
desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas. Este achado sugere que o0s
docentes reconhecem a necessidade de atualizacdo constante e de adquirir
novos conhecimentos para enfrentar os desafios especificos da EJA.

A formacdo continuada € vista como um componente essencial para
melhorar suas abordagens pedagolgicas e promover uma educacao de
qualidade, pois traz consigo “potencialidades de mudancas a partir da insergéo
de professores na realizagcdo de atividades formativas centradas nos seus
interesses e necessidades” (Silva, 2022, p. 31).

A palavra pratico foi a segunda mais frequente, destacando a énfase na
aplicacao pratica dos conhecimentos adquiridos durante a formacao. Isso indica
gue os docentes valorizam as estratégias pedagogicas que podem ser
diretamente implementadas em sala de aula, beneficiando o processo de ensino-
aprendizagem.

A relacdo dialogica em Freire (2021) € central para concepc¢ao de
educacdo emancipadora e se manifesta através do ato de questionar ou
perguntar, considerado fundamental para o processo de aprendizagem. Freire
(2021) argumenta que a produc¢éo do conhecimento deve ser um ato de didlogo
continuo entre educador e educando, onde ambos sdo sujeitos ativos na
construcdo do saber.

O ato de perguntar ndo é apenas uma técnica pedagogica, mas um ato

de amor e humildade que reconhece a inacababilidade do ser humano e a
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necessidade de um aprendizado mutuo. Assim, o questionamento freiriano
promove uma educagdo transformadora que fomenta a reflexdo critica e o
empoderamento dos educandos, preparando-os para agir no mundo de maneira
consciente e responsavel.

Essa interacdo dialégica abrange diversas dimensfes: a existencial,
caracterizada pela pratica de questionamento, indagacao e interpelacéo; a ético-

politica, que promove a participacdo democratica e reconhece o direito de todos

os individuos de expressarem suas opinides e serem incluidos nas discussoes;
e a metodoldgica, que fortalece a relacdo com o processo de aquisicdo do
conhecimento no contexto dialégico (Silva, 2024).

A terceira palavra mais recorrente, pedagdgico, reforca a importancia
atribuida as metodologias e abordagens educacionais especificas para a EJA.
Os(as) professores(as) enfatizam a necessidade de praticas pedagoégicas que
sejam inclusivas e adaptadas as necessidades dos estudantes adultos. Isso esta
diretamente relacionado a democratizagdo e encontramos no Circulo da Cultura
um instrumento que pode fomentar a produgcdo e democratizacdo do

conhecimento no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos.

Figura 1: Circulo da Cultura

(S)

R CIRCULO

ASCENSAO
DA

"\ CULTURA

(FREIRE, 2019a; 2019b)

S —

Fonte: Silva (2024, p. 56).
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Na analise tematica, investiga-se cuidadosamente o repertorio vocabular
e 0s tépicos provenientes do cotidiano dos estudantes, com o objetivo de
identificar elementos relevantes que estabelecam uma base conceitual sélida.
Em seguida, na fase do indicador evocativo, os significados das palavras
expostas séo apresentados e contextualizados com a realidade dos estudantes.
Nesta etapa, a palavra que estimula discussfes € identificada, proporcionando

um ponto de partida para o dialogo.

A fase de interacéo dialogica se desenvolve a partir da palavra geradora,
delineando temas e subtemas para debate. Esse processo enfatiza a
compreensdo abrangente e a explanacdo dos significados associados ao
contexto e as vivéncias cotidianas dos estudantes. Em seguida, a atividade de
literacia foca na aquisicdo de novos conhecimentos por meio de diversas
atividades, como exercicios de leitura e escrita. Essas atividades aprimoram as
competéncias comunicativas dos estudantes e aprofundam a compreensao dos
objetos de estudo.

Para fechar o circulo, novos termos emergentes das discussbes e
atividades sdo apresentados, enriquecendo o panorama linguistico e tematico
dos estudantes. Esses termos em ascensao sao contextualizados em novos
cenarios e investigacdes adicionais, ampliando o vocabulario e o entendimento
dos estudantes.

Na figura 2 apresentamos o grafico da analise de similitude da categoria

tedrica pratica pedagdgica na EJA.

Figura 02: Gréfico da andlise da similitude
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Fonte: Silva (2023, p.146).
A partir dessa analise de similitude € possivel sublinhar as coocoréncias

entre os Iéxicos, o0 que nos apontam indicacdes de conexidades entre os termos
presentes em corpus textual dos professores(as), dessa mesma forma, a figura

03 apresenta a huvem de palavras com as principais palavras-chaves em funcao
das frequéncias de ocorréncias.

Figura 3: Nuvem de palavras
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Fonte: Silva (2023, p. 146).

Reconhecer e valorizar o papel dos estudantes no processo educativo é

crucial para a producao e democratizagédo do conhecimento. Os estudantes séo
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vistos ndo apenas como receptores de conhecimento, mas como participantes

ativos no processo de aprendizagem.

A partir das falas dos(as) professores(as) que colaboraram com o
presente estudo e com as indica¢des das frequéncias e do grau de similitude das
palavras, foi possivel estabelecer conexdes entre esses termos, aprofundando a
compreensdo do fenbmeno da pratica pedagogica no contexto da EJA. Para

isso, procedeu-se a desconstrucao e unitarizacdo do corpus, com o objetivo de

encontrar sentido nos textos, delimitando-os e fragmentando-os (Moraes;
Galiazzi, 2020).

Inicialmente, realizou-se a etapa de unitarizacdo dos dados, que na
Analise Textual Discursiva (ATD) consiste em separar as partes por meio da
leitura e significacdo, desmontar os textos e dividi-los em fragmentos,
delimitando o corpus e agrupando-os em unidades de sentido.

Em seguida, iniciou-se a categorizacdo, que corresponde a segunda
etapa da ATD. Esta fase envolve a comparacgao entre as unidades de sentido,
permitindo a andlise do corpus do particular ao geral e a construcao de
categorias emergentes e uma categoria final.

O Quadro 2 apresenta detalhadamente as etapas de unitarizacdo e
categorizacao, elucidando como os dados foram processados e organizados
para oferecer uma compreensao mais profunda das préaticas pedagogicas na
EJA.

Quadro 2: Processo de categorizacao

Unidade . : .
. Categorias Categoria Categoria
Fragmentos analogos de 2 )
sentido iniciais emergente final
PROF02Q1: [...] acesso ao que ha 8 — o
02Q1L: [..] . que o E0 Acesso a novos ] L ° %
de mais novo na area de atuagdoe | © 5 heci i c S 9 0o0o
em didatica e metodologias de T conhecimentos e 02w € 182'5
S T o metodologias. S0 ES s o
ensino; Ccw c » = =g o) g
2g°8 252 | 223584
. S © 2% | Novas 59 C o N
PROF03QL: [.. Jelas podem ajudar | € ~ ¢ & estratéqias de goQ Sohoxz !
com novas estratégias de ensino e o g g ensinoge .:_:" o g_ 927 g 5 ;é
abordagem do conteddo em sala L3358 .2 ~ o= 8 < g <
d \a diari | : o = @ o | abordagem de =) Bc ey Ed
e aula diaria em classe; T O g conteldo 2_\% S 23322«
. E %)) pud . . © O = 0
PROF04Q1: [...] com isso S 85 | Desenvolvimento S T 9 § o
desenvolver as habilidades destes Lo e das habilidades <1 (o4 n% o
estudantes; e dos estudantes. -
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Ampliacdo dos
saberes e
significado no
processo de
ensino e
aprendizagem.
Momentos
formativos com
reflexdes sobre
teoria e pratica.

PROF05Q1: [...] ampliar saberes e
tornar o processo de ensino e
aprendizagem significativo,

PROF06Q1: [...] favorece
momentos formativos para que 0s
professores estejam munidos de
reflexdes sobre teoria e pratica;

PROF08Q1: [...] para melhorar nas Melhoria nas
praticas; praticas e trocas
PROF09Q1: [...] promovem trocas de experiéncias.

de experiéncias,

PROF11Q1: [...Jformagéo ha
possibilidades de aprimorar mais o

Aprimoramento
do conhecimento

. . ~ adquirido na
que eu aprendi na minha formacéo for?na a0
académica,; f; .

académica.

Fonte: Silva (2023, p. 173).

A partir das analises, evidenciou-se a importancia da formacao continuada
de professores(as) como um elemento crucial para o fortalecimento da pratica
pedagogica na EJA.

Com a identificacdo das unidades de sentido, emergiu a categoria de
Aperfeicoamento pedagodgico e profissional do(a) professor(a), destacando a
necessidade de desenvolver competéncias e habilidades especificas que
respondam as demandas desse contexto educativo.

A categoria final, Qualificacdo da Formagéo Continuada para Professores
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sublinha a urgéncia de estruturar
programas de formacdo que ndo apenas aprimorem a pratica pedagogica, mas
também promovam a democratizacdo do conhecimento.

A pratica pedagdgica desempenha um papel crucial nesse processo, pois
professores(as) bem preparados e atualizados tém o potencial de criar
ambientes educacionais mais estimulantes e dindmicos para o desenvolvimento
dos estudantes adultos, que "[...] estdo envolvidos em uma grande variedade de
situacdes e trajetdrias profissionais, sociais e pessoais” (Barbier, 2013, p.56).

Entdo, a democratizacdo do conhecimento materializa-se a partir da acéo
docente, quando os(as) professores(as) que atuam na EJA sao cientes de que,

como modalidade de ensino, esté integrada a Educacao Basica, com direitos
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amparados pela legislacdo brasileira, em diferentes principios que buscam a

gualidade da educacéo, valorizacéo da diversidade e flexibilidade no acesso, na

permanéncia e na conclusdo do percurso educativo que perpassa pelo

reconhecimento das particularidades das trajetérias de vida e desafios que

discentes enfrentam em relacdo ao mundo do trabalho (Messina, 2016).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa destacou a importancia da formacao continuada de
professores como um elemento central para o fortalecimento da pratica
pedagodgica na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Através da andlise tematica
e das interacdes dialdgicas, foi possivel identificar a necessidade de desenvolver
competéncias pedagdgicas especificas que respondam as demandas deste
contexto educacional.

Os achados revelaram que professores bem preparados e atualizados
tém o potencial de criar ambientes educacionais mais estimulantes e dinamicos,
capazes de atender as necessidades dos estudantes adultos, que estdo
envolvidos em diversas trajetorias profissionais, sociais e pessoais.

A producéo e democratizagao do conhecimento na EJA devem ser vistas
sob uma perspectiva colaborativa e formativa. Isso implica que a formacéo
continuada dos educadores deve ndo apenas aprimorar suas praticas
pedagdgicas, mas também promover a inclusdo e valorizacao das experiéncias
de vida dos estudantes.

Ao reconhecer a EJA como parte integrante da Educacdo Basica, com
direitos garantidos pela legislacdo brasileira, torna-se possivel assegurar uma
educacdo de qualidade, que valorize a diversidade e ofereca flexibilidade no
acesso, permanéncia e concluséo do percurso educativo.

Essa abordagem colaborativa e formativa € essencial para enfrentar os

desafios e aproveitar as potencialidades da EJA. Os(as) professores(as), ao se
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tornarem conscientes dos principios que fundamentam os direitos dos

estudantes, podem criar um ambiente educacional mais democratico e inclusivo,

a partir da pratica dialégica. A valorizacédo das trajetorias de vida dos estudantes

e o reconhecimento dos desafios que eles enfrentam no mundo do trabalho séo

fundamentais para a producao de novos conhecimentos e para a transformacéao

social.

A qualificagcdo da formagdo continuada para professores da EJA é uma

estratégia crucial para a democratizacdo do conhecimento. Ao promover um
didlogo continuo e inclusivo entre educadores e educandos, e ao valorizar as
experiéncias de vida dos estudantes, podemos contribuir para a construcdo de
uma educacdo mais equitativa e transformadora. Esse processo nao apenas
fortalece a pratica pedagdgica, mas também enriquece o panorama educacional,
garantindo que todos os individuos tenham a oportunidade de exercer
plenamente sua cidadania e contribuir para o desenvolvimento social e

econdmico do pais, possibilitando assim a construgdo de novos conhecimentos.
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