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RESUMO:

Este trabalho é resultante do projeto de pesquisa Diversidade, diferenga e justica social na
producgéo de curriculos da EJA, partindo do pressuposto de que a EJA acolhe uma diversidade
de sujeitos, praticas e grupos que tém sido excluidos de processos sociais e culturais. A esse
respeito, estabelecemos como objetivo, compreender as maneiras pelas quais os estudantes da
EJA vivenciam os tensionamentos provocados pelas diferencas que constituem a diversidade,
refletindo a respeito de situagdes, praticas, expressées que revelam dor e sofrimento ético-
politico (Sawaia, 2014) enquanto caracteristicas da diversidade desses sujeitos. Assumimos a
abordagem das pesquisas com os cotidianos (Alves, 2008), utilizando os movimentos
metodoldgicos, rodas de conversa (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018), conversar liberador
(Maturana; Davila, 2009) e escuta sensivel (Barbier, 1998). As investigacbes e reflexdes
revelaram conflitos e desdobramentos provocados pela negacdo do direito a educacao;
tensionamentos vivenciados por quem tem a vida atravessada por exclusdes sociais, familiares
e culturais. Além dessas questdes, desvelam-se poténcias de agdes emancipatérias enquanto
articuladoras de resisténcias e enfrentamentos as situagdes de padecimento e a percepcéo da
escola de EJA enquanto possibilitadora de transformacées almejadas, quando da oferta e
garantia do direito anteriormente negado.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Diversidade. Dor e sofrimento ético-politico.

ABSTRACT

This work is the result of the research project Diversity, difference and social justice in the
production of EJA curriculum, based on the assumption that EJA accommodates a diversity of
subjects, practices, and groups that have been excluded from social and cultural processes. In
this regard, we aim to understand the ways in which EJA students experience the tensions caused
by the differences that constitute diversity, reflecting on situations, practices, and expressions that
reveal ethical-political pain and suffering (Sawaia, 2014) as characteristics of the diversity of these
subjects. We adopted the approach of everyday research (Alves, 2008), using methodological
movements such as conversation circles (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018), liberating
conversation (Maturana; Déavila, 2009), and sensitive listening (Barbier, 1998). The investigations
and reflections revealed conflicts and developments caused by the denial of the right to education;
tensions experienced by those whose lives are marked by social, familial, and cultural exclusions.
Additionally, the potential of emancipatory actions as articulators of resistance and confrontations
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to suffering situations is revealed, alongside the perception of the EJA school as an enabler of
desired transformations when offering and guaranteeing previously denied rights.

KEYWORDS: EJA. Diversity. Ethical-political pain and suffering.

RESUMEN

Este trabajo es el resultado del proyecto de investigacion Diversidad, diferencia y justicia social
en la produccion de curriculos de la EJA, partiendo del supuesto de que la EJA acoge una
diversidad de sujetos, practicas y grupos que han sido excluidos de procesos sociales y
culturales. En este sentido, establecemos como objetivo comprender las maneras en que los
estudiantes de la EJA experimentan las tensiones provocadas por las diferencias que constituyen
la diversidad, reflexionando sobre situaciones, practicas y expresiones que revelan dolor y
sufrimiento ético-politico (Sawaia, 2014) como caracteristicas de la diversidad de estos sujetos.
Adoptamos el enfoque de las investigaciones en los cotidianos (Alves, 2008), utilizando
movimientos metodolégicos como los circulos de conversacion (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018),
conversacion liberadora (Maturana; Davila, 2009) y escucha sensible (Barbier, 1998). Las
investigaciones y reflexiones revelaron conflictos y desarrollos provocados por la negacion del
derecho a la educacion; tensiones experimentadas por aquellos cuyas vidas estan atravesadas
por exclusiones sociales, familiares y culturales. Ademas, se revelan las potencialidades de
acciones emancipatorias como articuladoras de resistencias y enfrentamientos a situaciones de
sufrimiento, junto con la percepcion de la escuela de EJA como posibilitadora de las
transformaciones deseadas, al ofrecer y garantizar los derechos previamente negados.

PALABRAS CLAVE: EJA. Diversidad. Dolor y sufrimiento ético-politico.

1 INTRODUCAO

O presente artigo foi produzido no ambito do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagao de Jovens e Adultos (Gepeja), do Departamento de
Educacao do Campus Avangado da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN) em Assu. Os resultados e reflexbes decorrem do projeto de
pesquisa “Diversidade, diferencga e justica social na produgao de curriculos da
EJA”.

Partimos do pressuposto de que a EJA, enquanto modalidade educativa
que emerge de contextos histéricos, sociais e politicos de auséncias,
descontinuidades e principalmente de lutas, acolhe uma diversidade de sujeitos,
praticas e grupos que tém sido historica e socialmente excluidos, constituindo-
se, desse modo, em espacotempo de direito e realizagdo de sonhos
emancipatérios exigindo, portanto, a criagdo de curriculos que possam traduzir-

se em justica cognitiva.
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Acerca de como as escolas de EJA tém acolhido e trabalhado com a
diversidade de sujeitos presentes na modalidade, por meio de seus curriculos
pensadospraticados (Oliveira, 2007, 2012; Oliveira; Paiva; Passos, 2016),
buscamos compreender as maneiras pelas quais esses sujeitos vivenciam os
tensionamentos produzidos pelas diferengas que os constituem e como criam
resisténcias a essas tensdes. Enlagamos para reflexdo situagdes, praticas,

expressodes que revelam dor e sofrimento ético-politico (Sawaia, 2014) enquanto

caracteristicas percebidas e destacadas nos relatos dos sujeitos, obtidos nas
rodas de conversas.

Reconhecendo os cotidianos escolares da Educacao de Jovens e Adultos
enquanto espacgostempos complexos de convergéncia e articulagdo de multiplos
saberes, emogoes, praticas, subjetividades e relagdes, assumimos a abordagem
das pesquisas com os cotidianos (Alves, 2008), por meio dos procedimentos
metodoldgicos, rodas de conversa (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018),
compreendido enquanto recurso viabilizador do conversar liberador (Maturana;
Davila, 2009) e da escuta sensivel (Barbier, 1998), colocando-nos numa relagao
horizontal e dialégica em que a autonomia e a liberdade comunicativa sao
predominantes.

Aroda de conversa que selecionamos para analise e reflexao, realizou-se
em abril de 2023, com um grupo de 08 estudantes da EJA do municipio de Caicé,
estado do Rio Grande do Norte, na busca por traduzir os contextos em que os
sentidos da diversidade desses sujeitos emergiam durante as conversagdes.
Vozes, gestos, expressoes, posturas, narrativas dos estudantes da EJA daquele
municipio revelaram indicios constitutivos do que compreendemos por
diversidade.

O trabalho esta organizado em dois momentos que se inter-relacionam
para melhor traduzir os sentidos capturados e refletidos com a pesquisa. No
primeiro momento, discutimos as categorias analiticas de dor/sofrimento ético-
politico e alegria/felicidade publica a partir de Sawaia (2014), com énfase ao que
se constitui na relagao dialética inclusao/exclusao, enquanto poténcia de agao.
No segundo momento, estabelecemos um didlogo com trechos das rodas de

conversas que traduzem aspectos reveladores de diversidade, considerando
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que para além do padecimento (dor e sofrimento ético-politico), agbes de

enfrentamento a essa realidade sdo destacadas enquanto poténcia de agéo

intersubjetiva (alegria e felicidade publica). Por fim, tecemos algumas reflexdes

acerca de como as histérias de exclusdes vivenciadas pelos estudantes da EJA

tém mobilizado poténcia de acéo, fortalecida por redes de solidariedade e

afetividade emancipatdrias intersubjetivas, implicadas ao desejo de viver com

dignidade, segundo a representacéo socialmente atribuida aos estudos.

2 DOR E SOFRIMENTO ETICO-POLITICO - ALEGRIA E FELICIDADE
PUBLICA: CATEGORIAS ANALITICAS DA DIVERSIDADE NA EJA

Nocoes de diversidade, diferenga e justica social articulam a tematica
desta pesquisa, enquanto disparadoras de reflexbes acerca dos processos e
dinamicas de desigualdades e injustigcas sociais, vivenciadas cotidianamente por
aqueles e aquelas que nao foram reconhecidos por direitos sociais, constitutivos
de sistemas democraticos de estado de bem-estar social.

A logica social que vem presidindo essa negacao de direitos — capitalista
patriarcal e colonialista — tem subalternizado e invisibilizado inUmeras realidades,
tradigbes, culturas e praticas sociais de grupos que nao se orientam e pautam
suas experiéncias nestes principios hegeménicos, resultando em processos
perversos de exclusdo. Essa logica, de acordo com Sawaia (2014) exclui para
em seguida incluir, ou seja, cria-se uma padronagem a ser seguida e consumida,
sem a qual ndo ha legitimagao. Logo, aqueles que resistem ou aderem a essa
padronagem, sofrem as dores da ruptura. Os que resistem, sofrem com a
auséncia de reconhecimento, e os que aderem sofrem com a nulidade de suas
existéncias identitarias.

Nessa dialética exclusaol/inclusao a diversidade é gerada, especialmente
quando a diferenca passa a ser o marcador de preconceitos, seja para aqueles
que aderem a padronagem e sao vistos como “estranhos no ninho”, ou para
aqueles que, resistindo, ndo conseguem ser reconhecidos em suas existéncias

especificas.


https://doi.org/10.29327/268346.9.21-13

V.9, N. 21, 2025 ﬁ(reuista
DOI: 10.29327/268346.9.21-13 ) h c 0 IVI IVI U N ITAS
ISSN: 2526-5970
Assim, as diferencas que constituem a diversidade passam a ser
desconsideradas enquanto resultantes de caracteristicas identitarias singulares,
culturais, coletivas, passando a ser produzidas a partir de um ideal humanista
universal — ou que se apresente universal —, hierarquias sociais que engendram
desigualdades, exclusdes, interdi¢cdes, violagdes de direitos, ocasionando o que
Sawaia (2014) tem designado de sofrimento ético-politico. As diferengas vém

sendo reconhecidas nos grupos socialmente marginalizados e indesejados, tais

como o0s grupos de povos preto-negros, de mulheres, da comunidade LGBT, de
indigenas e tantos outros.

Nesse contexto, afirmamos que o sofrimento como excluséo, do ponto de
vista da subjetividade individual ou coletiva, € uma questdo social, sendo
resultante das dindmicas estruturais de desigualdades e injusticas das
sociedades modernas, mutiladoras de corpos — matéria biolégica, emocional e

social —, de subjetividades e capacidades de autonomia.

[...] o sofrimento ético-politico abrange as multiplas afec¢des do corpo
e da alma que mutilam a vida de diferentes formas. [...] 0 sofrimento
ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questdes sociais
dominantes em cada época historica, especialmente a dor que surge
da situacao social de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor,
apéndice inutil da sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia
cotidiana da desigualdade social, da negacao imposta socialmente as
possibilidades da maioria apropriar-se da producao material, cultural e
social de sua época [...] (Sawaia, 2014, p. 104-105).

O sofrimento ético-politico € uma dor mediada por injusticas sociais que
exige remédio (Fraser, 2021) para sua superagao. Se tomarmos a fome como
situagdo analoga, identificaremos que o remédio imediato para alivio da dor é
alimentar-se. Agora, se tomamos a fome como mediag¢do de uma injustica social,
o remédio sera a garantia de poder se alimentar a partir de uma redistribuicéo
equitativa da producéo de bens econémicos.

Diferentemente do sofrimento ético-politico, Sawaia (2014) entende que
sua superacao € geradora de felicidade publica, projeto mediado pela alegria
coletiva, responsabilizagdo democratica assumida por todos aqueles grupos
marginalizados e excluidos social e culturalmente. Os integrantes destes grupos

sentem no corpo a dor e vivenciam o sofrimento ético-politico mediado por
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injusticas e hierarquias sociais, mas ao se mobilizarem e resistindo a logica

dominantemente imposta, reclamam pelo direito de existir com liberdade e

dignidade. A esse movimento de resisténcia, que provoca tensionamento das

estruturas sociais injustas, Espinosa (1988 apud Sawaia, 2014, p. 111) refere-se

como poténcia de acdo, concebida como: “o direito que cada individuo tem de

ser, de se afirmar e de se expandir [...], cujo desenvolvimento é condigao para

se atingir a liberdade”.

A poténcia de agéo € entendida, nesse contexto, enquanto expressao do
processo vivenciado pela tensao exclusaol/inclusdo, gestando, para além das
situagbes sociais de padecimento, novas sociabilidades que demandam
superagao do sofrimento ético-politico. Nessa interlocu¢do, concebemos que
nao ha felicidade publica sem justica social, e ha “impossibilidade de justica
social sem justica cognitiva” (Santos; Araujo; Baumgarten, 2016, p. 22).

Nesta trama tedrica, situamos a EJA, que de modo generalizante,
constitui-se de pessoas que foram interditadas® do direito a alfabetizagéo e
educacao escolar em determinada etapa de suas vidas e que vivem
marginalizadas, considerando o contexto das relagdes sociais hegemonicas.
Jardilino e Araujo (2014), ao abordarem a questdo do ponto de vista politico e
histérico da EJA, reiteram que esta modalidade refere-se a uma educacéao
destinada aos grupos alijados dos bens materiais, culturais, sociais. Vivem a
dialética entre processos de exclusao/inclusao por pertencerem a grupos que
tém sido injusticados em relagdo aos direitos sociais, ao reconhecimento e
valorizacdo de suas diferengas imbuidas de saberes culturais, corporeidades,
estéticas e subjetividades proprias.

Estes grupos que tém a raga, o género e a classe como marcador social
e suas diferencas enquanto identidade tem mobilizado poténcia de acéo,
percebida nos cotidianos, sobretudo quando reconhecidos em movimentos
sociais — sujeitos coletivizados —, caracterizando-se como principio psicossocial

de felicidade ético-politica (Sawaia, 2014, p. 114) produtor de justica social.

1 Cabe salientar que, os processos de negagdo do direito a educagdo sdo
multifacetados e podem ocorrer aliados as questdes sociais, através do ndo acesso
a escola, da ndo garantia de permanéncia na escola ou quando o individuo nao
alcanga o chamado “sucesso” escolar.
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Assim, “potencializar significa atuar, ao mesmo tempo, na configuragéo da agao,

significado e emocao, coletivas e individuais”. Portanto, as poténcias de acao

sao produzidas nas fronteiras da formalidade escolar, manifestas nas emocgdes

e praticas fugidias cotidianas que rompem em determinados aspectos com a

dialética exclusao/inclusao, pois “o desenvolvimento de valores éticos na forma

de sentimentos, desejos e necessidades, para superar o sofrimento ético-

politico” (Sawaia, 2014, p.115) sé acontecem no préprio jogo, no uso das

astucias dos jogadores (Certeau, 2011).

Pensar a felicidade ético-politica, a partir dos acontecimentos cotidianos,
exige compreendé-los enquanto espacostempos de criagdo, nos quais 0s
sujeitos estdo permanentemente produzindo processos de existéncias, suas
capacidades de reacdo e de resisténcia, criando redes de afetividade
emancipatéria tdo necessarias ao tensionamento das estruturas e relagdes
sociais de poder injustas. Ao contrario da ideia socialmente convencionada (a de
qgue os cotidianos sao pura repeticdo), os cotidianos quando concebidos a partir
de seus meandros, ultrapassam o estatuto inferior de repeticdo e assumem o
estatuto de locus de efetivacao “de todos os entrecruzamentos que compdem a
complexidade da vida social” (Oliveira; Paiva; Passos, 2016, p. 118).

Os estudos acerca de cotidianos escolares (Alves, 2008), ajudam-nos a
compreender qualitativamente, as multiplas experiéncias praticadas pelos
sujeitos e suas tantas redes de saberesfazerespoderes e lutas empreendidas
nos espacos-tempos de acdo. Essas tantas redes driblam, por assim dizer,
racionalidades cognitivo-instrumental e moral-pratica naturalizadas pela légica
da modernidade (Santos, 2011) que tém invisibilizado, inferiorizado,
estereotipado os sujeitos, provocando dor e sofrimento ético-politico, ao mesmo
tempo em que enlagam aquilo que ndo esta sob o seu registro.

Sobre essa questao, aprendemos com Certeau (2011) que essas praticas,
sentimentos e emogdes s&o contra hegemdnicos, considerados pelo referido
autor como caga nao autorizada. Os grupos populares, historicamente
marginalizados usam taticamente aquilo que a eles tem sido dado
estrategicamente para consumo. Esse uso singular cotidiano tem produzido

redes de solidariedade e de enfrentamento as estratégias hegemoénicas,
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geralmente advindas de cima para baixo e de fora para dentro, redes finas,
quase imperceptiveis a logica formal de escola (Alves, 2002).
Ao pensar em praticas cotidianas educativas como alternativa a produgao
de felicidade publica, valemo-nos da nogéao de curriculos pensadospraticados
(Oliveira, 2007, 2012) que nos aproxima das tantas e diferentes a¢des vividas na
escola que escapam a sua logica formal. Os curriculos pensadospraticados

resultam de conexdes com multiplas praticas sociais experienciadas dos

sujeitos, tornadas invisiveis no contexto das praticas pedagogicas e curriculares,
pela tradicdo hegemodnica de ensino, por isso, reclamam um modo igualmente

complexo para apreendé-los, interpreta-los e traduzi-los.

3 CONVERSAS LIBERADORAS DE DOR E SOFRIMENTO ETICO-POLITICO
NA EJA

Para captura dos sentimentos e emoc¢des, compreendidas neste trabalho
enquanto dor/sofrimento ético-politico e alegria/felicidade publica, e utilizando-
nos da perspectiva dos estudos cotidianos, optamos pelo uso de procedimentos
que possibilitassem o alcance dos objetivos propostos, levando em conta a
diversidade dos sujeitos participantes. Nesse caso, as rodas de conversa
surgem como um relevante recurso metodolégico, pelo qual cada participante
pode expressar simultaneamente suas impressdes, sentidos, emogdes,
conceitos, entre outros, além de viabilizar a criagcdo de um ambiente dindmico e
menos inquisidor, em que os dialogos fluem de maneira ampla (Alves; Gonzalez-
Monteagudo, 2019).

Desse modo, mais do que uma maneira de pesquisar, as rodas de
conversa podem gestar um espago horizontalizado de encontro e de mutuo
respeito, quando assumido o principio ético e politico de escuta e legitimagao de
vozes que foram silenciadas, mas que constituem historias unicas e irrepetiveis.
Segundo Ribeiro, Souza e Sampaio (2018, p. 165), “a conversa é um
acontecimento, uma irrupcéo: aquilo que acontece borrando os contornos do
esperado, desarrumando o ordenado, extrapolando o pensado. E a

desestabilizagcdo do ser ratificado”. Ou seja, ndo segue uma linearidade ou
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sucessao pré-definida, mas possibilita incursdes naquilo que foi vivenciado,
entrelagando memoarias, experiéncias, representagcdbes que constituem as
subjetividades dos sujeitos.

Nesse sentindo, afirmamos que as rodas de conversa podem instaurar o
conversar liberador (Maturana; Davila, 2009), uma vez que a conversa libera, no
presente, pela arte do reconhecimento e validagdo do outro, um estado dos

individuos que evidenciam as dindmicas estruturais, relacionais, sensoriais em

que esses individuos se autoproduzem, existencialmente, caracterizando o que
estamos designando por diversidade.

Enquanto espago horizontal de didlogo, a conversa exige uma escuta
sensivel (Barbier, 1998) numa abordagem transversal?, dimensdo metodoldgica
prépria do procedimento de conversar que, como o termo sugere, requer
sensibilidade e respeito em relagao ao outro. Escutar sensivelmente requer estar
implicado empaticamente, eticamente, coerentemente, transversalmente com
guem e com o que se ouve. Barbier (1998, p. 189-190) designa a escuta sensivel
como uma atitude de abertura holistica, uma dindmica relacional de encontro
horizontal e profundo com a totalidade do outro: “A audi¢ao, o tato, o gosto, a
visao e o olfato precisam ser desenvolvidos na escuta sensivel”.

Compreendemos que as rodas de conversa, por meio da escuta sensivel
e do conversar liberador séo potencializadoras de justica social e justica
cognitiva, configurando-se enquanto redes de afetividades emancipatérias dos
sujeitos, uma vez que “abrem oportunidades as vozes que historicamente foram
silenciadas” (Costa; Oliveira; Farias, 2021, p. 224).

A roda de conversa realizada em abril de 2023, com um grupo de oito
estudantes de EJA do municipio de Caic6/RN, revelou conflitos, dor e sofrimento
ético-politico provocados pela interdigdo ao direito a educagao, que tem como
desdobramento a negagao cumulativa de outros direitos. Sinalizou, também, os
tensionamentos vivenciados por quem tem a vida atravessada por exclusdes
sociais; desvelou expectativas, sonhos, desejos, poténcias de agdes
emancipatérias frente a tais condi¢des, enquanto articuladores de resisténcias e

enfrentamentos as situacbes de padecimento. Nesse contexto, € comum aos

2 Por transversalidade, ver Barbier (1998).
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conversantes a percepg¢ao da escola de EJA enquanto possibilitadora das

transformacdes almejadas, quando da oferta e garantia do direito anteriormente

negado, conferindo a essa modalidade, o sentido de qualificagdo e reparacao

histérica, como posto no Parecer CEB 11/2000.

4 TENSIONAMENTOS ENTRE PROCESSOS DE EXCLUSOES, DINAMICAS
MIGRATORIAS E POTENCIA DE ACAO

Cada historia particular dos conversantes aponta para um contexto de
vidas fortemente tensionadas e atravessadas por processos de exclusdes, aos
quais articulam questdes de género, classe, sexualidade, etarismo, entre outros.
Sao marcadores sociais que, coadunados ou nao, reproduzem e reforcam
multiplos processos de deslegitimagao no contexto das relagdes sociais. Assim,
mais do que relatos que remontam a um passado ou a memorias de interdicao,
as histérias — pelas vozes dos conversantes — prenhes de sentidos, entrecruzam-
se a uma realidade social ampla e complexa.

Uma das questdes muito recorrentes nas vozes dos estudantes da EJA
refere-se ao envolvimento quando ainda criangas, em atividades laborais na
roga, como forma de garantia de subsisténcia da familia. Nesses casos, a escola
torna-se secundaria por diferentes motivos: primeiro, pela necessidade de
sobrevivéncia e segundo, porque muitas destas instituicbes se localizarem
distantes da comunidade, como observado no trecho da conversa com

Severino3:

O meu pai era muito ruim. N6és moravamos em sitio, e ele dizia que o
estudo da gente era cabo de enxada. [...] eu ndo tinha como estudar
em sitio, e ndo tinha tempo de estudar na rua. Quando eu fui pra
Goias, soffi muito porque néo tinha estudo, eu perdi muito emprego
bom, porque ndo sabia nem assinar meu nome (Severino, roda de
conversa, 25 abr. 2023).

3 Adotamos nomes ficticios como maneira de resguardar a identidade de nossos
personagens conceituais (Andrade; Caldas; Alves, 2019).
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O pai de Severino, criado no contexto das desigualdades e sofrimentos

sociais, nao acreditava que seu filho teria um destino social diferente do que ele

teve, apenas indo a escola. Assim, o “cabo de enxada” representava para o pai

de Severino, um artefato mais viavel e palpavel para se garantir o sustento e o

futuro da familia, muito mais do que um caderno, um lapis € uma escola

poderiam configurar em termos de sobrevivéncia.

Outra conversante, Cicera, recorda uma realidade semelhante em que as

urgéncias e emergéncias da vida cotidiana se impunham interditando seu direito
de escolarizacdo. Para sobreviver, afirma que estudou até a terceira série
(atualmente segundo ano do ensino fundamental). “Trabalhando no sitio, néo
tinha como aprender. Tinha que trabalhar” (Cicera, roda de conversa, 25 abr.
2023).

Neste sentido, a conversante Joana destaca o sofrimento vivenciado por
sua familia, relatando os conflitos de uma vida tensionada pela violacdo de
direitos, pelo éxodo rural, pelo trabalho precoce/infantil no lixao e tantas outras

interdicdes provocadas pelas condigdes sociais de exclusdes vivenciadas:

[...] quando a gente, eu e mais dois irmaos, era pequeno, meu pai
trabalhava muito no sitio, ai ele resolveu vir pra rua e na rua comecgou
a trabalhar num lixdo e levava a gente também. Eu acho que eu
trabalhei no lixdo até... dos cinco até os treze anos (Joana, roda de
conversa, 25 abr. 2023).

Ouvindo atentamente as histérias narradas pelos demais conversantes,
Maria remonta-se ao seu passado de extrema vulnerabilidade social, de
sofrimento provocado pelas condi¢cbes precarias em que vivia, da auséncia de
prédios escolares nas proximidades onde morava, mas do forgoso
desbravamento dos obstaculos e da distancia para chegar até a escola s “pra

lanchar”:

A gente morava num sitio. E a mesma histdria dela ali (aponta para
Cicera). Meu pai era pescador, plantava num rocado. Pra gente
estudar tinha que atravessar uma pista pra estudar. Era minha irma,
meu irm&o, eu, e era muito longe pra chegar nessa escola. A gente
chegou a ir pouquinho, mas fomos pra essa escola, era mais pra
lanchar (Maria, roda de conversa, 25 abr. 2023).
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Sao trajetérias que retratam “dindmicas migratorias”, “precarias
permanéncias” ou “permanéncias marginais”, como aponta Azevédo (2013) ao
discorrer sobre o fenbmeno de baixa escolarizagdo entre jovens e adultos que
vivem no campo. Sobre a dinamica migratéria precaria e marginal, Madalena
sinaliza em seu relato, as nuances de uma realidade peregrina, associada ao

trabalho, ao cuidado com os avds quando crianga, tornando-se em interditos

guanto a sua escolarizagao:

Estudei, mas muito pouco porque vivia no mundo, trabalhando. Eu sai
da companhia de mae mais pai, eu tinha oito anos. Vim pra companhia
dele [do pai] quando tinha treze anos, cuidando da méae e do pai dele,
em Mossord. Quando eles faleceram, vim pra companhia de mée mais
pai. Quando cheguei em casa comecei a trabalhar, ai estudava, mas
ai tive que voltar pro sitio (Madalena, roda de conversa, 25 abr. 2023).

Entre os processos de exclusdes, de itinerancias atravessadas pelo
imperativo do trabalho para subsisténcia no sitio ou no lixao, outros parametros
emergem das vozes dos conversantes enquanto condicionantes da nao ida a
escola, tornando este espaco de direito cada vez mais distante ou inacessivel.
Nesse caso, destacamos as influéncias ideolégicas em torno da questdo do
género, a partir do patriarcado, na produgéao e reprodugao de desigualdades.

A narrativa de Maria evidencia o carater relacional eminentemente
masculino no que diz respeito ao convivio com seu marido que, pela relagao
hierarquica de poder patriarcal socialmente construida, sente-se autorizado a

proibi-la de ir a escola ou insulta-la (violéncia moral e psicologica):

Meu marido me diz que n&o é pra eu ir pra escola. Ja tem uns cinco
anos gue eu tento voltar a estudar e ele ndo deixa. Ele diz que eu ja
estou velha, que ndo vou mais aprender, eu escuto muito isso. Ele tem
ciimes, acha que a mulher que estuda de noite, vai pra namorar. Eu
disse a ele que quando a gente quer namorar, a gente nao vai escola,
vai pra outro canto. Eu ia praigreja, ele dizia a mesma coisa, ai eu ndo
fui mais, mas eu gostava (Maria, roda de conversa, 25 abr. 2023).

Além do casamento, outra situagdo associada aos papéis socialmente

construidos, tomando como referéncia a questdo do género € a maternidade,
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que tem sido compulsoriamente destinada a responsabilidade unica e exclusiva

da mulher. Nesse contexto, a maternidade tem se configurado no sentido de

provocar o afastamento de mulheres da escola, como nos casos de Madalena

que, ao rememorar o episodio de retorno para o sitio, diz que “arrumou menino”

logo em seguida, o que a impediu de continuar frequentando a escola. Com

Joana, nao foi diferente: “inventei um namoro, desse namoro eu abandonei a

escola, comecei a ter menino, ai pronto!” (Joana, roda de conversa, 25 abr.

2023).

Por abrigar a diversidade desses sujeitos, a EJA enquanto espagotempo

de efetivacdo de direitos, constitui-se em campo fértil de produgédo de justica
social e curricular, sobretudo, pelos modos como os praticantespensantes
(Oliveira, 2012) vao atribuindo sentidos a modalidade, ressignificando suas
experiéncias cotidianamente na escola. Assim, os contextos de sofrimento ético-
politico vivenciados pelos estudantes que a frequentam, articulam com e nesse
campo, redes afetivas de solidariedade e poténcia de agcbes emancipatorias,
dada a mobilizagao intersubjetiva e engajada na luta pela cidadania.

Joana (roda de conversa, 25 abr. 2023), que atualmente desenvolve a
atividade profissional de gari, relata sobre a situagdo de preconceito e
discriminagao que sofre pelo exercicio de sua profisséo: “a gente passa por muita
humilhagao! Nao pela classe [dos trabalhadores garis], mas na rua mesmo”, tal
qual sofreu quando trabalhava “na casa dos outros levando humilhagao, tudo no
mundo”. Todavia, as situagbes de dor e sofrimento ético-politico e o gosto por
futebol tém mobilizado esforgos e outros desejos, expectativas, sonhos,

potencializados pela/na escola de EJA:

Pela manha a gente trabalha enchendo o caminh&o de coleta seletiva.
Quando o caminhdo enche, ele vai deixar no lixdo e depois volta pra
gente terminar. Enquanto ele vai e volta, a gente fica esperando,
conversando. Na semana passada, enquanto a gente [colegas garis]
esperava, ficou em uma calcada. A mulher foi la e lavou s6 porque a
gente estava na calcada dela. Essa semana a gente foi para a mesma
calcada por ser quase sempre ha mesma mao [que o caminhao do lixo
passa]. Ai chegou um senhor la conversando com a gente e quando o
caminhdo [do lixo] chegou e a gente comegou a subir, ele foi logo
dizendo: “vocés podem esperar que a vizinha vai lavar a calgada com
agua sanitaria quando ela chegar”. Eu perguntei o porqué. “Por vocés
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estarem sentados ai”. Essas coisas assim que a gente passa, a gente
sente. Isso nos incentiva mais ainda a estudar, para vocé ter um
emprego melhor. [...] foi quando eu comecei a procurar os estudos e
t6 tentado terminar porque futuramente eu quero ser professora de
Educacdo Fisica. Eu quero ser, se Deus quiser, técnica de futebol,
futuramente (Joana, roda de conversa, 25 abr. 2023).

Abusca pelo sonho de ser educadora fisica, pela melhoria das condigdes
de vida e o sofrimento vivenciado pelas exclusdes e humilhagdes tem se
configurado em poténcia de agédo pelo fato de Joana ndo sé perseverar nos
estudos para alcancar o seu sonho, mas por desejar uma vida diferente da que
tem levado para seus filhos, mostrando-lhes “o caminho pelo qual podem se
fortalecer e nao padecer’ (Miura; Sawaia, 2013, p. 338). Para Joana, esse

caminho pode ser percorrido por meio dos estudos:

Eu digo muito aos meus meninos: “veja onde esta a sua méae hoje,
porque desistiu dos estudos. Vao atras! Vocés pensem, porque hoje
em dia, eu t6 aqui, e vocés j4 sdo bem grandinhos. Se vocés ndo
continuarem os estudos de vocés, nao perseverar, quando for la na
frente, talvez seja mais dificil” (Joana, roda de conversa, 25 abr. 2023).

Madalena reforca esse sentimento ao afirmar o esforco que faz para
oferecer condi¢gdes melhores para suas filhas, para que estas nao precisem
repetir sua vivéncia de dor e sofrimento ético-politico, produzida no contexto das
exclusodes sociais: “dou tudo por elas na vida. Trabalho e estudo para dar a elas”
(Madalena, roda de conversa, 25 abr. 2023).

Maria, que sofre os abusos de uma relagao téxica com o marido, por sua
postura patriarcal/machista, reconhece as dificuldades impostas pelo ndo acesso
a leitura e a escrita e objetiva alcangcar o uso pratico, simbdlico e efetivo
proporcionado pela escrita e a leitura. Tal reconhecimento tem se constituido em
poténcia de agao, fortalecida em rede de solidariedade. Nesse caso especifico,
de sororidade emancipatoria enlagcada pelo apoio de sua irma, o que a faz
romper as amarras patriarcais/machistas e ir para a escola de EJA: “Voltei [para
a escola] para ficar inteligente. Hoje em dia é tudo dificil pra quem nao sabe ler,
nem escrever. [...] minha irma disse pra eu nao ir na onda dos outros, pra eu ir

pra escola. Ai t6 indo” (Maria, roda de conversa, 25 abr. 2023).
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Severino revela poténcia de acdo frente ao sofrimento causado pela
interdicdo a educacao durante a infancia, ao decidir ir para a escola de EJAcomo
modo de superacdo a exclusao provocada pela falta de dominio e acesso a
leitura e a escrita, que ocasionou outros tipos de exclusdes, como perder “muito
emprego bom” porque nao sabia sequer assinar o nome. Reconhece sua
vocagao ontolégica de ser mais (Freire, 1992), percebendo-se inacabado,

inconcluso, por isso, em permanente e continuo processo de aprendizado,

independentemente da idade — “depois de velho” — e percebe a EJA como
viabilizadora de outras conquistas. Externa o sentimento de felicidade, na escola,
pela condicao de cidadania exercida pelo direito a educagao conquistado, ainda

que em idade mais avangada:

Hoje, eu me sinto uma pessoa muito feliz, depois de velho, porgue eu
estudo la no colégio. [...] quando eu voltei de la [Goias] pra ca [Caicd]
resolvi estudar e continuar estudando. N&o falto uma noite, mesmo
cansado do servico, mas vou estudar. [...] Eu queria aprender para
colocar um comércio para mim (Severino, roda de conversa, 25 abr.
2023).

As redes de solidariedades emancipatérias na EJA se tecem compondo
multiplos entrecruzamentos que engendram a complexidade da vida social,
trangando, de modo intersubjetivo, agdes de natureza solidaria e amorosa, tal

qual a professora tem empreendido com Madalena:

L& [na escola onde estuda] é muito bom, s6 que dei uma paradinha,
por enquanto, porque t6 trabalhando a noite, mas eu b
acompanhando junto, sabe? A professora coloca pelo aplicativo
[WhatsApp], manda os trabalhos. Ta dando certo, gracas a Deus. Eu
trabalho dois horarios, trabalho de dia e trabalho de noite. Quando
venho chegar em casa ja séo sete, sete e meia, oito horas da noite.
[...Jmeu tempo ta sendo muito pouco, mas t4 dando certo, gracas a
Deus (Madalena, roda de conversa, 25 abr. 2023).

Outra tatica (Certeau, 2011) além do uso do WhatsApp, desenvolvida pela
professora para que Madalena possa continuar acompanhando as aulas, tem se
operacionalizado pelo envio de atividades impressas por outra estudante que
mora proximo a sua casa: “Estuda comigo, mora la pertinho de casa, se chama

Sebastiana”. Sebastiana nao estava presente na roda de conversa, mas possui
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caracteristica constitutiva da diversidade, conforme revelado por Joana: “Quem
leva as atividades pra ela € uma pessoa que nao fala [deficiente auditiva]”.

A acao de natureza afetiva e solidaria empreendida pela professora e
fortalecida por Sebastiana, no sentido de garantir a Madalena a continuidade do
direito a educagado, por meio do encaminhamento de atividades, releva-se
enquanto rede de poténcia de agdo emancipatoria por caracterizar o sentindo de

acesso, permanéncia e investimento na formacdo escolar de maneira

coletivizada e intersubijetiva.

Frente aos contextos de sofrimento-ético politico, os sujeitos da EJA tém
articulado com esse campo educativo, inumeros e complexos sonhos, desejos,
expectativas, interesses que se traduzem em poténcia de agcdo consolidada por
meio dos cotidianos curriculares e pedagogicos dessa modalidade educativa,
uma vez que potencializar “pressupde o desenvolvimento de valores éticos na
forma de sentimentos, desejos e necessidades, para superar o sofrimento ético-
politico” (Sawaia, 2014, p. 114).

As historias de exclusdes ouvidas na roda de conversa com estudantes
da EJA ndo tém reduzido, embora seja importante destacar a poténcia de agdo
desses sujeitos, como a intensificacéo de forgas de solidariedade e afetividades
impulsionadas pelo desejo de viver com dignidade, segundo a representagao
socialmente atribuida aos estudos.

Para além dos hiatos existentes entre as condigdes de acesso,
permanéncia, éxito escolar, implicadas nas dimensdes histéricas, culturais,
politicas, econébmicas — provocadoras de abissalidades sociais — a EJA tem se
configurado espagotempo substantivo de poténcia de agéo e de direito quanto

ao exercicio da cidadania dos sujeitos que a ela recorrem e fazem uso.
4 CONCLUSAO
A discussao acerca das desigualdades sociais e de relagdes abissais de

poder disseminadas pela I6gica da modernidade, bem como suas implica¢des

na criacdo e reproducido dos processos de exclusbes que envolvem a
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diversidade, afeta diretamente a modalidade educativa para pessoas jovens,

adultas e idosas néo alfabetizadas, ndo ou pouco escolarizadas.

Sem esgotar as reflexdes em torno das questdes de redistribuicdo e de
reconhecimento, entendemos que a introducado das dimensdes relacionais de
afetividade — sentimentos, emocdes, afeccbes — que provocam processos de
exclusdo, podem e devem ser reconsideradas analiticamente para denunciar

injusticas sociais e culturais, bem como anuncia-las enquanto poténcias de agao.

Introduzir esse debate ao campo educativo da EJA, valendo-se dos
relatos obtidos em rodas de conversas com estudantes desta modalidade podera
potencializar propostas curriculares, processos de aprendizagem discentes e
docentes, a fim de estabelecer redes de solidariedade produtoras de
emancipacao e justica social.

Como reconhecido nesse estudo, as desigualdades resultantes da légica
moderna de sociedade tém repercutido nos processos de formagdo humana,
impactando as subjetividades individuais e coletivas dos sujeitos, a partir das
vivéncias de injustigas e exclusdes sociais mediadas pelas questdes de género,
classe, idade, entre outros, que causam dor e sofrimento ético-politico.

Consideramos que a EJA tem se constituido em espacotempo de
convergéncia desses grupos que vivem marginalizados em contextos onde
prevalece relagdes de poder hegeménicas. Em seus cotidianos sociais e
culturais vivenciam situag¢des de discriminacédo e preconceito, tanto pelo modo
como conseguem dar conta de suas existéncias, por meio de trabalhos que néo
tém prestigio social (o caso da profissdo de Gari), como pela condigdo de néo
alfabetizados, ndo ou pouco escolarizados. Ha, portanto, uma vivéncia de
exclusdo e de sofrimento ético-politico multifacetada, incluindo dimensoes
materiais, relacionais, sociais e subjetivas.

Partindo da investigacao desses sujeitos que frequentam a EJA, tomamos
como referéncia os processos de negacdo e deslegitimacdo causados pela
interdicdo ao direito a educacao ainda na infancia, quando o “cabo da enxada
era o estudo” (Severino, 2023) e “trabalho no sitio [e no lixdo] ndo tinha como

aprender” (Cicera, 2023). Desse modo, as questdes de sobrevivéncia (bem mais
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urgentes) para esses sujeitos, se colocaram como imperativas, impedindo que
frequentassem a escola.

Frente ao sofrimento ético-politico, esses sujeitos t€m mobilizado desejos,
sonhos, necessidades e expectativas que articulam nos cotidianos da EJA
poténcias de a¢des emancipatorias, por compreenderem que essa modalidade
€ viabilizadora de processos de superagao desse sofrimento. Buscam a EJA para

“conseguir um emprego melhor”, “colocar um comeércio”, “para se formar” porque

pretende ser “educadora fisica”, porque reconhecem as limitagdes impostas a
quem teve o direito a educacéo negado.

Na educacéo para jovens, adultos e idosos, outros modos de socializagéo
tém sido gestados a partir das experiéncias dos sujeitos que a ela recorrem e
fazem uso, configurando esse espagotempo enquanto lugar de efetivagdo de
poténcia de ac¢ao intersubjetiva, possibilitadora das transformacdes desejadas.
Assim, por imperativo existencial, esses sujeitos tém demonstrado estar
agarrados a outras esperancas, tém empreendido esforgos para isso, quando da
ruptura com as situagdes de padecimento, sobretudo, pela conquista da

cidadania exercida pelo direito a educacgéao, anteriormente negado.
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