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Resumo

A discussio elucidada no presente texto se faz a partir do contexto da escola de tempo integral e o
curriculo. A escola de tempo integral possui uma dinamica prépria e complexa, seja na sua construcao
tedrica, seja na sua realidade concreta, essa complexidade se evidencia ainda mais no contexto da
pandemia da COVID-19. Assim, partimos de pesquisa realizada no dambito do Programa de Pés-
Graduagio em Educacio (PPGE/UFMA) mestrado em educagio, sobre a formagio continuada de
professores e a escola de tempo integral, tendo uma escola publica da rede municipal de Sao José de
Ribamar - MA, como objeto de estudo. Consideramos nesse recorte, o questionamento feito aos
professores: Para vocé, quais condi¢des sao fundamentais para um bom funcionamento da escola de
tempo integral? Dessa forma, sdo inclusos trechos da entrevista realizada na escola pesquisada.
Fazemos algumas relagbes com o curriculo e algumas atualizagées com base em pesquisa bibliografica
e o contexto da pandemia. Para tanto, buscamos as contribui¢des de Cavaliere (2007), Mauricio
(2009), Santos (2021), Névoa e Alvim (2021), dentre outros. Consideramos, ainda, que esse recorte
de discussio nio alcanga a plenitude de seus significados, visto que, a escola de tempo integral se (re)
inventa a cada momento, mas que hda muito a ser aprendido e aprofundado com as experiéncias de
escola de tempo integral.
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FULL-TIME SCHOOL AND CURRICULUM:
reflections in times of a pandemic

Abstract

The discussion elucidated in this text is based on the context of the full-time school and the
curriculum. The full-time school has its own complex dynamics, whether in its theoretical
construction or in its concrete reality, this complexity is even more evident in the context of the
COVID-19 pandemic. Thus, we start from research carried out within the scope of the Graduate
Program in Education (PPGE/UFMA) mastet's degree in education, on the continuing education of
teachers and the full-time school, having a public school in the municipal network of Sdo José de
Ribamar - MA, as object of study. We consider in this clipping, the question made to the teachers:
For you, what conditions are fundamental for a good functioning of the full-time school? Thus,
excerpts from the interview carried out at the researched school are included. We make some
relationships with the curriculum and some updates based on bibliographic research and the context
of the pandemic. Therefore, we sought contributions from Cavaliere (2007), Mauricio (2009), Santos
(2021), Névoa and Alvim (2021), among others. We also consider that this discussion clipping does
not reach the fullness of its meanings, since the full-time school is (re)invented at every moment, but
that there is much to be learned and deepened with the experiences of the school of time full.
Keywords: full-time school; curriculum; pandemic.

ESCUELA DE TIEMPO COMPLETO Y CURRICULO:

reflexiones en tiempos de pandemia

Resumen
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La discusion dilucidada en este texto se basa en el contexto de la escuela de tiempo completo y el
curriculo. La escuela de tiempo completo tiene su propia dindmica compleja, ya sea en su
construccion tedrica o en su realidad concreta, esta complejidad es atin mas evidente en el contexto
de la pandemia del COVID-19. Asi, partimos de una investigacién realizada en el dmbito de la
Maesttia en Educacion del Programa de Posgrado en Educacion (PPGE/UFMA), sobre la formacién
permanente de los profesores y la escuela de tiempo completo, teniendo una escuela publica en la red
municipal de Sdo José de Ribamar - MA, como objeto de estudio. Consideramos en este recorte, la
pregunta hecha a los docentes: ¢Para usted, qué condiciones son fundamentales para un buen
funcionamiento de la escuela de tiempo completor Asi, se incluyen extractos de la entrevista realizada
en la escuela investigada. Realizamos algunas relaciones con el curriculo y algunas actualizaciones con
base en la investigacién bibliografica y el contexto de la pandemia. Por lo tanto, buscamos
contribuciones de Cavaliere (2007), Mauricio (2009), Santos (2021), Névoa y Alvim (2021), entre
otros. Consideramos también que este recorte de discusion no alcanza la plenitud de sus significados,
ya que la escuela de tiempo completo se (re)inventa a cada momento, pero que hay mucho que
aprender y profundizar con las experiencias de la escuela del tiempo completo.

Palabras clave: escuela de tiempo completo; curriculo; pandemia.

INTRODUGAO

A discussdo elucidada no presente texto se faz a partir do contexto da escola de
tempo integral e o curriculo. A escola de tempo integral possui uma dinamica prépria e
complexa, seja na sua constru¢ao teorica, seja na sua realidade concreta, essa complexidade
se evidencia ainda mais no contexto da pandemia da COVID-19, pois, no diz de Paro (2009)
a escola de tempo integral nao é apenas extensio do tempo.

Assim, partimos de pesquisa realizada, no ambito do Programa de Pés-Graduagao
em Educagao, mestrado em educacio, sobre a formagao continuada de professores e a escola
de tempo integral, tendo uma escola publica da rede municipal de Sao José de Ribamar - MA,
como objeto de estudo, agora fazemos algumas atualizagbes com base em pesquisa
bibliografica e o contexto da pandemia. Consideramos nesse recorte, o questionamento feito
aos professores: Para vocé, quais condi¢des sao fundamentais para um bom funcionamento
da escola de tempo integral? Dessa forma, sio inclusos trechos da entrevista realizada na
escola pesquisada. Fazemos algumas relagdes com o curriculo e algumas atualizagdes com
base em pesquisa bibliografica e o contexto da pandemia.

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E CURRICULO: REFLEXOES EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Na referida pesquisa de mestrado, nosso olhar se direcionou para a formagao
continuada de professores e a escola de tempo integral, dessa pesquisa maior se desdobram
as reflexdes sobre o curriculo e a escola de tempo integral, revisitamos nossos estudos, para
ampliarmos esse debate no contexto da pandemia da COVID-19.

Para melhor articulagio dessa configuragao tematica, trazemos inicialmente uma
breve discussao sobre a centralidade do curriculo no processo escolar, visto que, o curriculo
desdobra-se “na vinculagao central com o trabalho que ¢ a razao de ser da escola: o ensino
como a transmissao do conhecimento social e historicamente elaborado” (OLIVEIRA ez al.,
2009, p. 48). Todavia, o curriculo tem diferentes propositos, e Sacristan (2000, p. 15), ao
analisar diferentes defini¢oes e perspectivas apresentadas por diferentes autores, explicita:
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E dificil ordenar num esquema e num tnico discurso coerente todas as
funcdes e formas que parcialmente o curriculo adota, segundo as tradicoes
de cada sistema educativo, de cada nivel ou modalidade escolar, de cada
orientagdo filoséfica, social e pedagdgica, pois sio multiplas e
contraditérias as tradicdes que se sucederam e se misturaram nos
fenémenos educativos.

Assim, no que se refere a escola de tempo integral o curriculo pode ser um
potencializador de uma nova organizacao escolar, de tempos e espagos, de mais profissionais,
enfim, de novas praticas. Assim, de acordo com Vetorazzi, a Educacio em tempo integral
refere-se a ideia de uma educagido oferecida em um periodo maior que as quatro horas
atualmente ofertadas pela grande maioria das escolas brasileiras. Por outro lado, “a palavra
integral no termo educagao integral, tem uma dupla fun¢ao dentro do conceito, que seria nao
s6 a de definir o periodo maior de permanéncia do aluno no ambiente escolar, mas também
definir a formagao do aluno de uma forma integral, completa, total” (VETORAZZI, 2011,
p. 25).

Os estudos de Cavaliere (2007, p. 1028-1029), apontaram pelo menos quatro
concepgdes de escola de tempo integral, diluidas e muitas vezes misturadas nos projetos em
desenvolvimento no Brasil. Sdo elas:

a) Concepedo de cunbo assistencialista: vé a escola de tempo integral como uma
escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais da
formacio dos alunos; uma escola que substitui a familia e onde o mais
relevante ndo ¢ o conhecimento, e sim a ocupagio do tempo ¢ a
socializacdo primaria. Frequentemente, utiliza-se o termo "atendimento".
A escola ndo ¢ o lugar do saber, do aprendizado, da cultura, mas um lugar
onde as criangas das classes populares serdo "atendidas" de forma
semelhante aos "doentes".

b) Concepedo autoritiria: presente nos discursos de profissionais e
autoridades, segundo a qual a escola de tempo integral é uma espécie de
instituicdo de prevenc¢do ao crime. Estar "preso” na escola ¢ sempre
melhor do que estar na rua. E a concepcio dissimulada dos antigos
reformatorios, fruto do medo da violéncia e da delinquéncia. A énfase esta
nas rotinas rigidas e ¢ frequente a alusdo a formagdo para o trabalho,
mesmo no nivel do ensino fundamental.

c) Concepeao democrdtica: concebe que a escola possa cumprir um papel
emancipatério. O tempo integral seria um meio de proporcionar uma
educagido mais efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento
dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias democraticas. A
permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor desempenho em
relacio aos saberes escolares, os quais seriam ferramentas para a
emancipagao.

d) Concepedo multissetorial de eduncagio integral nessa concepgao a educagao
pode e deve se fazer também fora da escola. O tempo integral nio precisa
estar centralizado em uma instituicio. As estruturas de Estado,
isoladamente, seriam incapazes de garantir uma educacdo para o mundo
contemporaneo e a agdo diversificada, de preferéncia de setores nao
governamentais, ¢ que poderia dar conta de uma educacio de qualidade.

E evidente que cada um dessas concepgdes de escola de tempo integral, tém também
suas concepgdes de curriculo, que se desdobram na organizacao do tempo, dos espacos de

Revista Communitas V. 6, N. 13 (Jan — Mar/2022)
Curriculos da educacio (em tempo) integral em tempos de negacionismo e necropolitica

58



7 revista
SESCOMMUNITAS

ISSN: 2526-5970

aprendizagens e na avaliagdo. Para Arroyo (2013, p.122) “Os curriculos, seu ordenamento, a
hierarquizacao dos conhecimentos fazem parte de relagoes, experiéncias, interesses e tensoes
sociais. B ingénuo pensar que sdo neutros ou apenas uma transposicio e um produto
escolar”. E aponta como necessidade e direito de quem ensina e de quem aprende e ¢é
avaliado, conhecer o complexo jogo de interesses que se materializam no curriculo.

Dessa forma, poderdo se oferecer ao aluno oportunidades variadas e significativas
para seu desempenho escolar, tendo em vista que o tempo integral na escola nao é aquele
“associado aos elementos constitutivos da rotiniza¢gao do tempo pedagdgico para ocupar
apenas o aumento do horario escolar [...]” (OLIVEIRA; GENUNCIO, 2013, p. 111), nem
o da critica de Paro (2009, p. 19), que consiste em oferecer mais da mesma coisa, ou seja,
mais da escola ruim, “que salvo honrosas e raras excegoes, é ruim e nao ensina”. Ou seja, a
escola ruim nio precisa de mais tempo, de repeticio. Como bem afirma Cavaliere (2007),
caso a escola de tempo integral apenas reproduza a escola convencional, o efeito sera de
potencializar os problemas de inadaptagao dos alunos.

Como bem elucida Lucia Mauricio (2009, p.56-57), a escola publica de tempo
integral, para que funcione requer alguns pressupostos. Em primeiro lugar, a crianga precisa
gostar da escola; Ela precisa querer estar na escola e esta precisa ser convidativa. O segundo
pressuposto é que a escola deve ser um laboratério de solugoes. S6 na convivéncia longa e
diaria serdo formuladas as condi¢des coletivas que possam tornar produtivo o convivio de
necessidades e culturas diversas, dos proprios alunos e de professores e alunos. Em ferceiro, a
escola publica de horario integral tem como pressuposto a aprendizagem e nao a reprovagao;
e um guarto pressuposto a ser considerado é que a escola publica de horario integral é,
necessariamente, uma politica de governo, quer implantada pelo Estado diretamente, quer
fruto de parcerias com instituicGes da sociedade civil.

E, finalmente, a escola de horario integral deve ser uma opg¢ao para o aluno e para o
professor; o aluno nao deve estar la por falta de alternativa da familia; assim como o professor
nao deve ir para esta escola para organizar sua situagao funcional, como acumular matricula,
ou para aumentar sua carga horaria. Ele precisa estar disposto a inventar esta escola, a
encontrar solugdes, a buscar alternativas. Em suma, tanto o professor quanto o aluno devem
querer passar por esta experiéncia, devem estar disponiveis a enfrentar este desafio, que
implica convivéncia de longas horas todos os dias.

No que concerne a escola publica, o tempo integral estaria ligado ao sentido de
reinventar formas de ser e de existir que produzam rompimentos com a imobilidade dos
sujeitos e com experiéncias individualistas, com o pensar a escola e o conhecimento a partir
do bem comum. Nesse sentido, “a escola em tempo integral transforma o tempo pedagogico
em pluralidade de tempos: tempo de informacao; tempo de inovagao, tempo de interacoes
[...]” (OLIVEIRA; GENUNCIO, 2013, p. 113).

Essas discussdes configuram alguns pressupostos tedricos e praticos da escola de
tempo integral, cabe destacar que optamos pela abordagem qualitativa.

Dentre os principais momentos da pesquisa destacamos: 77 Observagao do cotidiano
escolar: consistiu em observagoes diretas no ambito do cotidiano e da pratica escolar, como
apresentacao de projetos didaticos e culturais, palestras, reunides, que envolvem diretamente
professores e alunos (no processo ensino-aprendizagem). 2° Realizacio de entrevistas
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semiestruturadas com os professores que se dispuseram a participar da pesquisa, os quais
complementaram a observacdo realizada, para melhor compreendermos a relagio da
formagdo continuada e a escola de tempo integral. Foram feitas com a Coordenadora
Pedagogica e com a Secretaria Adjunta de Gestao Pedagdgica Municipal. 3° Aplicacio de
questiondrio para tragar o perfil dos professores e suas trajetorias de estudo. 4° Awdlise documental
dos diferentes registros da proposta da escola de tempo integral tanto em ambito nacional
como local.

Como sujeitos da pesquisa foram: 9 professores, a coordenadora da escola e a
Secretaria Adjunta de Gestao Pedagdgica. Para identificagdo dos sujeitos da pesquisa,
optamos pela inscricio Professor (P): P01, P02, PO3... até P09; para Coordenadora
Pedagogica (CP); para Secretaria Adjunta de Gestao Pedagdgica (SAGP). Dividimos a
entrevista por blocos de questdes direcionadoras, a saber: Bloco 01, Bloco 02, Bloco 03; para
efeito desse recorte da pesquisa utilizamos apenas o bloco 2, que tratou da Concepgao de tempo
integral e foram dirigidas aos (as) professores (as).

Feita esta descricao, no bloco 2, perguntamos aos (as) professores (as): Para voce,
quais condi¢oes sao fundamentais para um bom funcionamento da escola de tempo integral?
Vejamos os relatos:

PO1: “Para mim, uma boa estrutura fisica, profissionais formados, formacio
continuada de professores, boa gestdo administrativa e pedagdgica.

P02: “A estrutura fisica e um bows curricnlo.

PO03: “A parceria com a comunidade escolar, gestdo democritica. |[...]

P04: “Ter atividades diversificadas e em espagos diferentes é essencial.
P05: “Olha no inicio até tivemos boas condicies, mas hoje temos que fazer
“das tripas coragdo”, se vocé questionar muito acaba saindo daqui.

P06: “Para mim a condi¢io fundamental da ETI, seria aulas pela manha e
a tarde atividades diversificadas (danga, musica, teatro, esportes, usos do
laboratério de informatica,) e ter uma equipe multidisciplinar, porque trabalhos
com projetos sdo bons mesmo |...], mas sempre fica com a gente.

PO7: “Uma boa gestao escolar bem articulada, um grupo de professores
unidos, a estrutura fisica, recursos.

P08: “Penso que nio sé na ETI, mas em todas sdo necessario professores
capacitados, alunos interessados, participagdo da familia, boa gestao, harmonia entre
os profissionais.

P09: “As condi¢oes fundamentais sdo boa estrutura fisica para manter os
alunos, uma equipe docente competente, uma equipe multidisciplinar, a
formacdo continuada para professores e cursos para 0S OUtros
profissionais da escola.

Dentre os aspectos mais relatados como fundamentais para o funcionamento da ETT,
os professores destacam: a estrutura fisica adequada, ter profissionais competentes e
formacgdo continuada de professores, gestio administrativa e pedagogica atuantes, parcerias,
ter atividades diversificadas e equipe multidisciplinar, participagao da familia, atividades em
espacos socioeducativos diferentes, recursos didaticos em todas as areas, cursos para os
outros profissionais da escola.

Pela analise dessas falas é possivel perceber um ponto comum, que se direciona para
a necessidade um curriculo escolar de fempos e espagos diferenciados, que possibilite atividades
diversificadas, espacos diferentes, existéncia de equipe multidisciplinar, sem a habitual
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fragmentacgao do conhecimento na escola. De acordo com Lopes e Macédo (2011), ao longo
da histéria do curriculo, podem ser situadas inimeras propostas de curriculo integrado, sob
denominagdes distintas: curriculo global, metodologia de projetos, curriculo interdisciplinar,
curriculo transversal. Na fala de P: 06 fica a indicagao de um trabalho curricular desenvolvido
pela metodologia de projetos ao afirmar “trabalhos com projetos sao bons mesmo |[...], mas
sempre fica com a gente.” E dai necessidade de uma equipe multidisciplinar para o
desenvolvimento de projetos, que nao sobrecarregasse os professores, e sim fossem
experiéncias compartilhadas.

O documento Educagio integral: texto referéncia para o debate nacional (2009) chama
atencdo para a maior possibilidade de acumulagdo de conhecimento como resultado de
tempo qualificado, a0 mencionar:

[...] entende-se que o tempo qualificado é aquele que mescla atividades
educativas diferenciadas e que, ao fazé-lo, contribui para a formagao
integral do aluno, para a supera¢io da fragmentagio e do estreitamento
curricular e da légica educativa demarcada por espagos fisicos e tempos
delimitados rigidamente. Nesse sentido, entende-se que a extensio do
tempo — quantidade — deve ser acompanhada por uma intensidade do

tempo — qualidade [...] (BRASIL, 2009, p. 28).

No ambito dessa discussao, Cavaliere (2007) afirma que a ampliacio do tempo de
escola apenas se justifica na perspectiva de proporcionar mudangas no carater da experiéncia
escolar, ou melhor, na perspectiva de aprofundar e dar maior consequéncia a determinados
tracos da vida escolar. Nesses termos, a materialidade das experiéncias na escola nao deve
estar pautada simplesmente na reestruturacao do curriculo, na perspectiva de integracio
curricular num viés técnico, mas em experiéncias que tenham a dimensdo politica e
emancipatoria do sujeito.

No que se refere ao espago de aprendizagem, este nao ¢ somente O espago
intraescolar, mas os diversos espacos que, com a orientacio da escola, possam gerar
oportunidades de aprendizagem. Assim, conforme Guara (2006), a ampliagao do foco do
processo para a rede de espagos de aprendizagem, que vale tanto para os projetos de trabalho
na escola quanto para aqueles desenvolvidos em outros contextos educativos, ¢ de suma
importancia, a fim de que, no cerne das preocupagdes com a aprendizagem, esteja a ideia de
permitir que as vivéncias e a agao pedagogica conduzam a uma integragao dos conhecimentos
e saberes tanto da esfera académica quanto da vida social. Daf a importancia e “necessidade
de interlocugao, de parcerias com outras instituicGes socializadoras e educadoras, como a
familia, a igreja, as bibliotecas, os museus, os clubes esportivos, as organiza¢des sociais e
outros tantos espagos de aprendizagem”. Guara (2000, p.17).

Cavaliere (2007) considera ainda que o tempo integral pode ser um grande aliado,
desde que as institui¢oes tenham as condi¢Oes necessarias para que em seu interior ocorram
experiéncias enriquecedoras tanto pedagogicas quanto emancipatorias. Para tanto, nao sé a
reestruturagao curricular é necessaria, como também toda uma infraestrutura precisa ser
preparada do ponto de vista de espagos, dos profissionais e da organiza¢ao do tempo, visto
que, na escola de tempo integral, as atividades ligadas as necessidades cotidianas da vida
(alimentagao, higiene, sadde), a cultura, a arte, ao lazer, a organizagao coletiva e a tomada de
decisbes sao potencializadas e adquirem uma dimensao educativa.
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Essas condicbes e processos relatados como fundamentais, sao, a0 mesmo tempo,
desafios que os professores enfrentam, confirmando que a implementagio e a efetividade de
politicas educacionais voltadas para a escola de tempo integral precisa ser bem planejada
nesses aspectos. F necessario encontrar solucdes para que tais politicas nio se tornem
desperdicio de recurso publico, mas promovam a ideia de educagao como indissociavel do
“conhecimento cientifico, cultural e estético a partir da condi¢ao de humaniza¢io do
individuo, do bem-estar comum e da felicidade” OLIVEIRA, GENUNCIO (2013, p. 113).

No ambito da pesquisa, cabe destacarmos que encontramos entraves quanto ao
acesso de documentos, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a Matriz Curricular que
nao foram disponibilizados para andlise. O PPP é de fundamental importancia na/para a
escola e na interlocugao com a sociedade, pois, segundo Oliveira (et al. 2009, p.41),
Projeto ¢ que confere consisténcia, amplitude e sentido a pratica pedagdgica, porque ¢ através
dele que se congregam as energias, se tragam perspectivas e se organiza o processo de
trabalho na escola.” E reforca nele esta a concepgao de educagdo e alguns pressupostos
precisam ser assegurados para que sejam cumpridos as definicbes e articulagoes dos
processos pedagdgicos e politicos, privilegiados na escola.

Na esteira do tempo chegamos a 2020 e em carater mundial todos fomos sitiados por
um inimigo invisivel, se fez presente a pandemia da Covid-19, no dizer de Boaventura de
Sousa Santos (2021, p.41), eis o coronavirus “nosso contemporaneo no sentido mais
profundo do termo.” E reforca “é nosso contemporaneo porque partilha conosco as
contradi¢oes de nosso tempo, os passados que nao passaram e os futuros que virdo ou niao.”

Nesse contexto acentuadamente dificil, Santos (2021) afirma: “a pandemia veio
apenas agravar uma situagao de crise a que a populagao mundial tem estado sujeita.” No
cenario educacional brasileiro, houve variadas mudangas e adaptacdes, as que fecharam as
escolas; aquelas que como tentativa de diminuir as desigualdades de acesso a internet,
buscaram como alternativa as atividades impressas para seus alunos; aquelas que puderam
prosseguiram virtualmente com usos de aplicativos e plataformas diariamente, aquelas que
utilizaram aulas televisionadas e ainda daquelas que nada se pode fazer, diante de tamanha
desigualdade social.

No que se refere a rede municipal da qual a escola de tempo integral, em que que foi
desenvolvida a pesquisa, como muitas redes publicas de ensino também inseridas nesse
cenirio, transitou entre decisio por decreto' municipal de retorno e suspensio as aulas
presenciais, de modos que atividades curriculares aconteceram virtualmente ou com
atividades impressas, para aqueles alunos que nao tinham acesso a internet.

Fomos todos chamados, na metafora discutida por Boaventura de Sousa Santos
(2021. p.38), a tentar conceber o virus como um pedagogo, pois “¢ a Gnica que nos obriga a
interagir com o virus, a converté-lo num sujeito digno de ter um didlogo conosco.

! Decisdo sobre manter suspensas as aulas da rede municipal de ensino de Sdo José de Ribamar. Disponivel
em: https://www.saojosederibamar.ma.gov.br/detalhe-da-materia/info /aulas-presenciais-continuam-
suspensas-na-rede-municipal-de-ensino/107702 (Publicado em 31/07/2020 15:12 - Atualizado em
01/08/2020 15:19) acesso em: mar.2022
No Decreto de n® 1713, de 14 de julho de 2020, discorre sobre a prorrogacdo da suspensio de aulas
presenciais até 02 de agosto de 2020, e ap6s dia 03 de agosto a retomada das atividades educacionais de forma

gradual.
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Obviamente, é um pedagogo cruel, que nao perde tempo explicando as razoes do seu agir e
simplesmente age como deve agir.”

Névoa e Alvim (2021) discutem sobre o cenario pés-pandemia da COVID-19,
principalmente no que se refere a necessidade de mudangas na educa¢do e no trabalho
docente, asseveram que em 2020 tudo mudou e a escola como conheciamos mudou e em
poucos meses, aconteceram transformagdes que demorariam décadas, a era digital se impos
também na educacio.

Nesse contexto Novoa e Alvim (2021, p.4), fazem uma critica a trés ilusOes
consideradas perigosas, acentuadas pela resposta a COVID-19, a saber:  Primeira — a lusao
de que a educagido esta em todos os lugares e em todos os tempos, e que acontece
“naturalmente” num conjunto de ambientes, sobretudo familiares e virtuais; Segunda — a
ilusao de que a escola, como ambiente fisico, acabou e, a partir de agora, a educagao tera
lugar sobretudo “a distancia”, com recurso a diferentes “orientadores” ou “facilitadores” das
aprendizagens; Terceira — a ilusdo de que a pedagogia, como conhecimento especializado dos
professores, sera substituida pelas tecnologias, “dopadas pela inteligéncia artificial”.

Assim, mesmo considerando a relevancia das tecnologias e do digital, Novoa e Alvim
(2021) defendem reforgar a esfera publica digital e promover formas de acesso aberto e uso
colaborativo, sem cairmos em ilusées e solugoes faceis. Defendem, portanto, a valorizacio e
transformacao da educagao publica e em alternativa as “ilusdes”, indicam a intencionalidade
que tem a educagao e o papel dos professores na construgao de um espago publico comum da
educagido, na cragdo de novos ambientes escolares e na composigio de uma pedagogia do
encontro.

Os autores afirmam que de modo dramatico, a Covid-19 tornou inevitaveis alguns
questionamentos sobre a educagiao, mas enfatizam que a “casa” é o contrario da “escola”.
“Em casa, estamos entre iguais; na escola, entre diferentes: e o que nos educa ¢ a diferenga”.
Noévoa e Alvim (2021, p.6). E ainda asseveram que essa situag¢ao dramatica exigiu solucoes
rapidas, como do uso dos meios digitais, que foi a solugao possivel para manter uma certa
“continuidade educativa”, a fim de nido cortar todos os lagos com os alunos e proteger a
saide publica. Assim, essas questoes se inserem em um contexto de medo e esperanca

(Santos, 2021).

E ressaltam que estao vendendo um “sonho” de uma educagao cada vez mais
individualizada, em que escolas e os professores seriam dispensaveis, reafirmam seus escritos
como um “wanifesto em defesa da valorizagio e da transformagao da educagio piblica e do triplo papel
dos professores na construgio de um espago publico comum da educagio, na ¢riagio de novos
ambientes escolares e na composicao de uma pedagogia do encontro.” Por fim, elucidam: “Nao
precisamos de inventar nada, [...] precisamos enunciar o trabalho de professores nos mais

diversos lugares, de debater, de partilhar, de nos envolvermos coletivamente na produgao de
futuros”. Névoa e Alvim (2021, p. 13).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da discussao desenvolvida nesse texto, consideramos que a escola de tempo
integral possui uma dinamica propria e complexa, seja na sua construgao teorica, seja na sua
realidade concreta, essa complexidade se evidencia ainda mais no contexto da pandemia da
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COVID-19, pois, no dizer de Paro (2009) a escola de tempo integral ndo é apenas extensao
do tempo.

Refletimos sobre as condi¢bes necessarias para o bom funcionamento da escola de
tempo integral, na perspectiva dos professores que nela atuavam, agora com o contexto da
pandemia mais uma vez a escola de tempo integral precisa ressignificar seu curriculo, seus
tempos e espagos, seus recursos, principalmente pela relacio de tamanha importancia das
tecnologias, do digital, da conectividade na educagio. E bem verdade que “as tecnologias,
por si s6, nio educam ninguém.” E que “as questdes tecnoldgicas nao sao apenas
tecnoldgicas, sao pedagdgicas e politicas”. Novoa e Alvim (2021, p. 6-7). Ha muitas questoes
a serem discutidas, a serem dialogadas nesse “novo normal” e como nos lembra Freire (2021,
p- 108) “Nio ¢ no siléncio que os homens de fazem, mas na palavra, na agao-reflexao.”

E por essas questoes a serem discutidas, perpassam também a valorizagao do trabalho
docente, suas condi¢oes de trabalho, fomento de recursos, pela intersetorialidade de politicas
e gestdo, parcerias com a sociedade civil, fortalecimento dos lagos da comunidade escolar,
etc. Por fim, consideramos que esse recorte de discussao nao alcanga a plenitude de seus
significados, visto que, a escola de tempo integral se (re) inventa a cada momento, mas que
ha muito a ser aprendido com as experiéncias de escola de tempo integral.
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