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Resumo

O artigo trata de um estudo teérico sobre a Educagao de Jovens e Adultos sob a perspectiva de uma
educacio libertadora enquanto direito social, assim como discute alguns fundamentos entre o
contexto da EJA e a pedagogia freireana, frente aos desafios que se apresentam no curriculo cotidiano
escolar da referida modalidade educacional. Assim, refletimos sobre as ideias de Freire que sustentam
a EJA como concep¢io educacional fundamentada numa educagdo popular e libertadora. Destarte,
buscamos evidenciar a forte contribuicdo da pedagogia freireana na implementaciao da modalidade
educacional EJA e seu fundamento critico, emancipador e transformador, comprometida com a
humaniza¢io por via de um processo de ensino e aprendizagem significativo. Portanto, no processo
analitico do contexto histdrico propagado sobre o modelo educacional enraizado nas escolas de EJA,
conclui-se a necessidade de constantes debates em prol de transformag¢des educacionais para a
implementacio de uma educacido condizente com a materialidade da educa¢io libertadora e
transformadora.

Palavras-chave: educag¢io de jovens e adultos; educagio emancipadora; pedagogia freireana.

YOUTH AND ADULT EDUCATION UNDER FREIRE'S EMANCIPATORY AND
LIBERATING PERSPECTIVE

Abstract

The article deals with a theoretical study on Youth and Adult Education from the perspective of a
liberating education as a social right, as well as discusses some fundamentals between the context of
EJA and Freire's pedagogy facing the challenges that present themselves in the daily school
curriculum of that educational modality. Thus, we reflect on Freire's ideas that support EJA as an
educational concept based on popular and liberating education. Thus, we seck to highlight the strong
contribution of Freirean pedagogy in the implementation of the EJA educational modality and its
critical, emancipatory and transformative foundation, committed to humanization through a
significant teaching and learning process. Therefore, in the analytical process of the historical context
propagated on the educational model rooted in EJA schools, the need for constant debates in favor
of educational transformations for the implementation of an education consistent with the materiality
of liberating and transforming education is concluded.

Keywords: youth and adult education; emancipatory education; Freirean pedagogy.

LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS BAJO LA PERSPECTIVA
EMANCIPATIVA Y LIBERADORA DE FREIRE

Resumen

El articulo aborda un estudio teérico sobre la Educacion de Jovenes y Adultos desde la perspectiva
de una educacién liberadora como derecho social, asi como discute algunos fundamentos entre el
contexto de EJA y la pedagogia freireana, enfrentando los desafios que se presentan en el curriculo
escolar diario. de la modalidad educativa referida. Asi, reflexionamos sobre las ideas de Freire que
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sustentan a EJA como un concepto educativo basado en la educacién popular y liberadora. Asi,
buscamos resaltar el fuerte aporte de la pedagogia freireana en la implementacién de la modalidad
educativa EJA y su fundamento critico, emancipador y transformador, comprometida con la
humanizacién a través de un significativo proceso de ensefianza y aprendizaje. Por tanto, en el
proceso analitico del contexto histérico propagado sobre el modelo educativo arraigado en las
escuelas EJA, se concluye la necesidad de debates constantes a favor de las transformaciones
educativas para la implementacion de una educacién acorde con la materialidad de la educacién
liberadora y transformadora.

Palabras clave: educacion de jévenes y adultos; educacién emancipadora; Pedagogia freireana.

INTRODUCAO

Geralmente, observa-se que nas politicas publicas educacionais em desenvolvimento,
a Educacao de Jovens e Adultos — EJA, esta classificada como uma modalidade de educagao
embasada na promog¢dao de um processo educativo formal voltado principalmente ao
conserto da distor¢ao série/idade com o propédsito principal de atender a um publico
especifico. Na verdade, quando esta modalidade de Ensino foi criada, pensou-se
principalmente em pessoas que nao dispuseram de acesso ao ensino regular na idade
apropriada por diversos motivos, desde a negagdao do direito constitucional por parte do
estado brasileiro, perpassando pelo abismo estabelecido entre a institui¢do escolar e a
moradia desta clientela, contrapondo-se a caracteristicas inerentes do contexto historico e
sociocultural destes referidos educandos. Assim, Soares (2002), aponta a questio da
reparacao de uma divida social com aqueles(as) “que nao tiveram acesso a e nem o dominio
da escrita e leitura como bens sociais” e que “tenham sido a for¢a de trabalho empregada na
constituicdo das riquezas e na elevagdo de obras publicas” (p.32). No entanto, o que se
vivencia ultimamente no cenario da Educacido de Jovens e Adultos é uma realidade
totalmente contraria da sua caracterizag¢ao inicial; essa mudanga vem ocorrendo ao longo dos
anos devido ao elevado numero de jovens que niao concluem o Ensino Fundamental regular
e que mais tarde adentram no cenario da EJA.

Conforme destaca Silva (2014),

[...] nos dltimos anos, o processo de mudancas chamado de
“juvenilizacio” vem se intensificando e provocando alteragdes
significativas na EJA. [..] com isso, surgem novos desafios para
educadores da EJA, aqui entendidos como professores, pedagogos e
diretores que veem o ambiente escolar se modificando com novas formas
de linguagem, aprendizagem, cultura e convivio (SILVA, 2014, p. 35).

O que segundo Lima e Barreto (2020, p. 115)

tem gerado grandes conflitos nas praticas docentes nesta modalidade de
ensino, pois, os mesmos defrontam-se com dois publicos distintos no que
tange idade, comportamento, interesses, vivéncias entre outros elementos
a0s quais a pratica docente estd submetida para um processo de ensino e
aprendizagem eficiente e significativo.
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Contudo, essas novas relagdes no processo educacional da EJA, buscam ressignificar
a centralidade educacional da referida modalidade, através da problematizagao historica e
social dos educandos e educandas no desenvolvimento da educagiao como direito social com
vistas a libertacio dos sujeitos que perpassam pelas diferentes perspectivas tanto
sociocultural quanto geracional conferenciando com o pensamento de Freire, "nao ha saber
mais ou menos; ha saberes diferentes" (1991, p. 49).

Assim, essa integracao de geragdes passa a exigir novos movimentos curriculantes
que ressignifique o processo de ensino e aprendizagem, incluindo uma pratica educativa em
constante reflexdao sobre essas relagdes geracionais, problematizando-as com os sujeitos, para
que a partir deste processo acontega o desejado reconhecimento entre essas diversidades e o
desenvolvimento do processo colaborativo. Além de permear uma efetiva troca de
experiéncias de vida, os atores deste cenario encontram-se rodeados dos diferentes contextos
histéricos, sociais e culturais, que, acompanhados do consequente enriquecimento
geracional, passam a dialogar com o pensamento de Freire onde afirma que “ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”. (1997, p. 52)

Nessa vertente, ressalta-se que o processo formal de educacio instaurado em nosso
pafs, deve englobar as dimensdes social, cultural, histérica e econdmica, em especial na EJA.
Assim, como ampliar o sentido restrito do fazer e educar como preparagdo humana para o
mercado de trabalho, bem como processo de ajustamento determinado pela burguesia
capitalista. Haja vista a real necessidade de se considerar enquanto processo de emancipagao,
libertacao e fortalecimento de identidade do adolescente ou adulto desta modalidade de
ensino.

Nesse sentido, torna-se essencial a reflexdo sobre as ideias de Freire, que sustentam
a EJA como concepgao educacional fundamentada numa educacio popular e libertadora.
Para tanto, buscamos evidenciar a forte contribuicio da pedagogia freiriana na
implementa¢ao da modalidade educacional EJA e seu fundamento critico, emancipador e
transformador, comprometida com a humanizac¢io por via de um processo de ensino e
aprendizagem significativo.

Assim, este artigo busca explorar em sua primeira se¢ao, o breve histérico da EJA no
Brasil, desde o periodo colonial, perpassando pela implantagao da Educagao de Jovens e
Adultos enquanto modalidade da Educac¢ao Basica e seu entrelacamento com a abordagem
critica e emancipadora. Na segunda secao, refletimos sobre o didlogo da pedagogia freireana
envolvido no contexto da EJA. Na sequéncia as considerag¢oes conclusivas.

Breve histérico da EJA no Brasil

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) pode ser considerada um processo novo no
cenario da educagao brasileira, muito embora ja se manifestasse no perfodo Colonial e no
Império. Porém, s6 apods décadas essa modalidade conseguiu apoio governamental,
tornando-se parte integrante da educacao escolar. Paiva (2003), afirma que as primeiras
iniciativas da educag¢ao de adultos no Brasil, surgiram com a chegada dos jesuitas no periodo
colonial; ja em 1959, com a expulsdao dos jesuitas, o sistema de ensino voltou-se cada vez
mais para as elites.
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Na perspectiva de Paiva (2003), o histérico da EJA perpassa a trajetoria do proprio
desenvolvimento da educagao no pais, legitimando-se desde a catequizagdao dos indigenas, a
alfabetizacao e a transmissao da lingua portuguesa, atuando como subsidio de aculturacao
dos nativos. Com a chegada da familia real ao Brasil, manifestou-se a necessidade de
formacdo de trabalhadores para atender a aristocracia portuguesa, implantando-se com isto
um processo de escolarizacio de adultos a fim de estarem como servigais da corte e cumprir
as tarefas determinadas pelo Estado. A autora acentua, que nos anos de transicao do Império-
Republica (1887-1897), a educagao foi considerada como redentora dos problemas da nacao.

Em consequéncia, houve a expansiao da rede escolar e as ligas contra o analfabetismo
surgidas em 1910, que visavam a imediata supressao do analfabetismo, vislumbrando o voto
do analfabeto. Haddad (2000) esclarece que, em 1920, o censo realizou um levantamento
sobre o indice de analfabetismo no Brasil, revelando que 72% da populagao acima de cinco
anos era analfabeta. Assim, as reformas da década de 20 trataram da educacio dos adultos,
a0 mesmo tempo em que cuidaram da renovagao do sistema de ensino de um modo geral.
Porém, apenas com a reforma de 1928 do Distrito Federal ela recebe mais destaque,
aperfeicoando o ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30 (PAIVA, 2003).

De acordo com Saviani (2007, p. 314):

O direito de voto, contudo, estava condicionado a alfabetizacio, o que
levou os governantes a organizar programas, campanhas e movimentos de
alfabetizagio de jovens e adultos dirigidos ndo apenas aos crescentes
contingentes urbanos, mas também a populacio rural. Daf o surgimento
de campanhas ministeriais que se estenderam do final da década de 1940
até 1963]...].

A representatividade politica através de apoio eleitoral, foi determinante na
alfabetizacao de adultos para que estes participassem do processo eleitoral, ja que a condi¢ao
para votar era a de ser alfabetizado. Com a implantagao do Plano Nacional de Educacao,
estabelecido na Constituicdo de 1934, definiu-se como dever do Estado, o Ensino Primario
integral, gratuito, com obrigatoriedade de frequéncia e extensiva para adultos, como direito
constitucional. A oferta de Ensino Basico e gratuito estendeu-se a quase todos os setores
sociais.

A educacao de jovens e adultos — EJA, se constituiu como tema politico a partir dos
anos 40, surgindo sob uma nova perspectiva: a preocupagao de oferecer os beneficios
educacionais, que se estenderam a amplas camadas da populacio até entao tidas como
excluidas. Nesse mesmo ano foi divulgado pelo censo que havia 55% dos brasileiros
analfabetos com 18 anos, despertando o pafs para o combate nacional ao analfabetismo.
Diante disso, surge o projeto de implantar uma rede de Ensino Primario supletivo para
adultos analfabetos.

Conforme explicam Gadotti ¢ Romao (2000), o petriodo entre 1940 e 1950 foi
marcado por grandes transformagdes e iniciativas que possibilitaram avangos significativos
na educagdo e por consequéncia na educagao de jovens e adultos. Além das ages
implementadas nos niveis estadual e local, merecem destaque, em razdo de sua amplitude
nacional, a Criacao do Fundo Nacional de Ensino Primario em 1942, do Servico de Educacio
de Adultos e da Campanha de Educagdo de Adultos, ambos em 1947, bem como da
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Campanha de Educacdo Rural iniciada em 1952, e da Campanha Nacional de Erradicacido
do Analfabetismo em 1958.

Com a criagao do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942,
corrobora-se a inten¢do da sociedade capitalista e dos grupos econdémicos dominantes de
que, sem educagao profissional nao haveria desenvolvimento industrial para o pais. Naquele
momento, vincula-se a Educag¢io de Jovens e Adultos a Educacio Profissional
(BEISIEGEL,2005), que acentua o carater exemplar da Campanha Nacional de Educac¢ao
de Adultos, iniciada em 1947 e capitaneada por Lourengo Filho como politica governamental
que exprimia o entendimento da educagdo de adultos como pega fundamental na elevacio
dos niveis educacionais da populagao em seu conjunto.

Naquele momento, vincula-se a educag¢ao de adultos a educagao profissional. Nesse
estagio da historia, a educagao ¢ encarada como fator de seguranga nacional tendo em vista
o alto indice de analfabetismo, aproximadamente 50% da populacio em 1945. Naquele
momento, a estagnacdo economica foi correlacionada a falta de educagdo escolar do seu
povo.

Por conseguinte,

O Estado brasileiro, a partit de 1940, aumentou suas atribui¢oes e
responsabilidades em relacio a educacdo de adolescentes e adultos. Apos
uma atuagdo fragmentaria, localizada e ineficaz durante todo o periodo
colonial, imperial e Primeira Republica, ganhou corpo uma politica
nacional, com verbas vinculadas e atuagio estratégica em todo o territério
nacional (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111).

A partir de 1947, houve indmeras iniciativas do governo para diminuir o
analfabetismo até entdo interpretadas na educagao de jovens e adultos. Dentre outros, surge
no ano de 1964 o Programa Nacional de Alfabetizagao do Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), sustentado no movimento pela democratizagao de oportunidades e escolarizacao
basica dos adultos.

Apoiado e patrocinado pelo Estado, esse Programa pode contar com a importante
contribui¢ao do educador Paulo Freire, e firmava-se na possibilidade de construcio e resgate
da cidadania por uma parcela da populagio que nao teve acesso a escola na idade certa, ou
seja, desde a infancia.

Até os finais dos anos 50, a EJA nao tinha nenhum referencial teérico préprio, sendo
utilizados os mesmos procedimentos e recursos metodologicos das criangas. Que em
inimeros casos foi motivo de novos processos de exclusao do processo de escolarizacio.
Assim,

em 1958, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacio do
Analfabetismo, que tinha o plano de oferecer oportunidade de
escolarizagdo, em cinco anos, a toda populagio de 7 a 15 anos, juntamente
a servigos assistenciais. Ambas tiveram vida curta e pouco realizaram
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.111).
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A nova perspectiva do ensino para jovens e adultos, surgiu na década de 60 através
de Paulo Freire, que expandiu a oportunidade em alguns municipios, ao instruir os
trabalhadores com base em suas teorias liberais e libertadoras. Abrindo novos horizontes a
sabedoria da consciéncia politica e revolucionaria; esse método parte do contexto
sociocultural e histérico das pessoas, dando maior énfase a conscientizagido politica de
organiza¢ao das camadas populares. Para Gadotti e Romao (2006, p. 30):

Os anos de 1958 a 1964 foram marcados por agdes em que ‘a educacio de
adultos era entendida a partir de uma visdo das causas do analfabetismo,
como uma educacio de base, articulada com as reformas de base’
defendida pelo governo popular/populista de Jodo Goulatt.

Das experiéncias que foram desenvolvidas no século passado, merece destaque o
Programa Nacional de Alfabetiza¢ao de Adultos, inspirado no Método Paulo Freire, no ano
de 1964. O método freireano partia do pressuposto de que os educandos sao sujeitos ativos
no processo educativo, uma vez que sao seres historicos com amplas possibilidades de criar
e recriar a sua propria cultura. Alias, é possivel afirmar que a aplicagdo do método se iniciava
exatamente com uma discussao visando a conscientiza¢do do analfabeto através do conceito
de cultura.

A pedagogia revolucionaria, assim definida pelo mestre Paulo Freire, ia de encontro
aos interesses das elites brasileiras, uma vez que a sua concep¢ao de educagao tinha como
principio basico a conscientiza¢ao dos homens, e isto colocava em risco a manuten¢ao do
status da burguesia que tinha na ignorancia das massas uma forte base de sustenta¢ao. Vendo
seus interesses ameagados, as elites impediram que Freire continuasse seu trabalho
educativo/politico, reflexivo/libertador, acusando-o de subversivo. Assim, essas e outras
experiéncias acabaram por desaparecer ou desequilibrar-se sob a violenta repressao dos
governos do ciclo militar iniciados naquele mesmo ano.

No ano de 1965, em oposicao as ideias de Paulo Freire, surgiu em Recife a Cruzada
Agao Basica Crista (ABC), de carater conservador e semioficial que, juntamente com o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL), criado no ano de 1967, constituiram-se
em movimentos concebidos com o fim basico de controle politico a populagao através da
centralizacdo das acles e orientacOes, supervisio pedagogica e producio de materiais
didaticos (HADDAD; DI PIERRO, 2000; DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Assim, o desenvolvimento da EJA tem sido marcado por muitos movimentos que
buscam a garantia da continuidade dos estudos aos que nao tiveram acesso a educagao como
direito social na idade apropriada. Sendo estes, “Fundagao MOBRAL (1967-1985); Fundagao
Nacional para a Educagio de Jovens e Adultos - Fundacio EDUCAR (1986-1990)”
(SUZUKT, 2009, p. 16), em 2003 inicia-se o Programa Brasil Alfabetizado, no ano de 2005,
¢ lancado pelo Governo Federal, o Programa Nacional de Integragio da Educacio
Profissional com a Educac¢ao Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROJOVEM); em 20006, institui-se Programa Nacional de Integracio da Educagio
Profissional com a Educa¢ao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(PROEJA) e em 2007, a criagao do Fundo de Desenvolvimento e Manutenc¢ao da Educac¢ao
Basica (FUNDEB) da apoio e estrutura financeira a EJA. Destarte, o atual Plano Nacional
de Educacio (2014-2024), validado por meio da Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014, que
atende a EJA nas metas 9 e 10.

Revista Communitas V5, N11 (Jul-Set/2021): Esperangar a EJA




S, revista
ML COMMUNITAS

ISSN: 2526-5970

Diferentemente do que ocorrera na campanha de 1947 para reduzir o analfabetismo,
o Governo Federal investiu um volume significativo de recursos na montagem de uma
organiza¢ao de ambito nacional e autbnoma, em relagao as secretarias estaduais e ao proprio
MEC, que foi a Fundagaio MOBRAL. Esse movimento, que surgiu no perfiodo da ditadura
militar para atender as necessidades do estado autoritario, conclamava a populagido para fazer
a sua parte através de uma campanha nacional que tinha o seguinte slogan: “Vocé também ¢é
responsavel, entio me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu sinto a sede do
saber”. O MOBRAL convocava, entao, a todos que sabiam ler e escrever para entrar na luta
contra o analfabetismo, alegando nio ser esta uma tarefa apenas do professor, mas de todos.

“Qualquer um, de qualquer forma e ganhando qualquer coisa” (GALVAO;
SOARES, 2004, p.45-40).

Ao longo dos anos 70, o MOBRAL diversificou sua atuagdo, visando a sua
sobrevivéncia e mais para o final do periodo, veio a responder as criticas em relagao a falacia
dos numeros que apresentava como resultado ou a insuficiéncia do dominio rudimentar da
escrita que era capaz de promover. Um dos desdobramentos mais importantes na linha de
diversificagao, foi a criagdo de um programa que correspondia a uma condensagao do antigo
curso primario, assentando as bases para a reorganizacao de iniciativas mais sistémicas, que
viabilizassem a continuidade da alfabetizacio em programas de educagdo para jovens e
adultos.

Os compromissos com a educagdo objetivavam a ‘formag¢io de uma
infraestrutura adequada de recursos humanos, apropriada as nossas
necessidades socioecondmicas, politicas e culturais’. Para a implantacio de
tais objetivos, o Estado brasileiro se propunha a criar e programar um
sistema de educac¢do permanente, no qual a educagio de adultos situa-se
‘na linha de operacSes’, por ser poderosa arma capaz de acelerar o
desenvolvimento, o processo social e a expansio ocupacional
(HADDAD; PIERRO, 2000, p. 118).

Em 1971, a Lei 5.692 regulamenta o Ensino Supletivo como grau de ensino que,
visando contemplar os jovens e adultos, apresentava em um capitulo especifico da legislagao
oficial a proposicao de reposi¢ao de escolaridade, o suprimento como aperfeicoamento, a
aprendizagem e a qualificagao apontando para a profissionalizagdo. Na sequéncia, o Parecer
do Conselho Federal de Educag¢ao n°® 699, publicado em 28 de julho de 1972, e o documento
Politica para o Ensino Supletivo, que tiveram como relator Valnir Chagas, explicitaram as
caracteristicas desta modalidade de ensino.

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em ‘uma nova concep¢io de
escola’, em uma ‘nova linha de escolariza¢do nao formal, pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei
de diretrizes nacionais’, e, segundo Valnir Chagas, podetia modernizar o
Ensino regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpretacio
esperada entre os dois sistemas (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 116).

A redemocratizagao do pais em 1985 extingue o MOBRAL e seu lugar passa a ser
ocupado pela Fundagao Educar, com as mesmas particularidades, porém, sem o suporte
financeiro necessario para a sua manutenc¢ao. O direito a educagao que se formalizou como
dever de oferta obrigatéria do estado brasileiro na Constituicao Federal de 1988, foi
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articulado em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) — Lei n° 9.394/1996 —
que reafirmou o direito de pessoas adultas a educagao e instituiu a EJA como modalidade de
Ensino da Educacio Basica, conforme evidencia o Parecer CNE/CEB N° 11/2000. Sobre
isso, afirma Soares (2002, p.12) que:

A mudanga de ensino supletivo para a educacio de jovens e adultos nio é
uma mera atualizagdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao
mudar a expressdo de ensino para educacdo. Enquanto o termo ‘ensino’
se restringe a mera instrucio, o termo ‘educa¢do’ é muito mais amplo
compreendendo os diversos processos de formagéo.

No ano de 1990, no governo de Fernando Collor de Mello, a Fundagao Educar foi
extinta nao havendo outra instancia que pudesse dar continuidade de forma centralizada a
educagio de jovens e adultos.

Com o fim dessa Fundagao, ocorre a descentralizagdo politica da educagdo de jovens
e adultos, outorgando a responsabilidade publica dos programas de alfabetizacao e pds-
alfabetiza¢ao aos municipios.

Desde entdo, a unido ja nio participa diretamente da prestacao de servigos
educativos, enquanto a participacio relativa dos municipios na matricula

do ensino basico de jovens e adultos tendeu ao crescimento continuo
(HADDAD; DI PIERRO,2000, p. 121).

Para os autores, a década de 90 foi marcada pela relativizagao nos planos cultural,
juridico e politico; bem como dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas,
conquistados em momentos anteriores e pela descentralizagio da problematica,
nomeadamente no que se referia a sua situagao marginal nas politicas publicas do palis.

Apesar de a educagao de jovens e adultos vir aos poucos sendo reconhecida desde
meados do século passado como um direito para milhdes de pessoas que nio tiveram
oportunidade de concluir seus estudos, este direito s6 foi formalizado em lei como dever de
oferta obrigatéria pelo Estado brasileiro, a partir da Constituicdo de 1988, alinhada a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, segundo a qual a educacio esta entre os direitos
inalienaveis de todos: “[...]| que todo homem tem direito a instrucgdo [...] esta sera orientada
para garantir o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais” (CURY, 2005, p. 02).

A pedagogia freireana e suas possibilidades do contexto da EJA

Como ja suscitado na se¢ao anterior, a pedagogia freireana foi um divisor de aguas
na perspectiva da Educacao de Jovens e Adultos, que até entdo era uma educa¢ao meramente
transmissiva de conteidos prontos e pré-estabelecidos pela estrutura escolar, contribuindo
ao ajustamento dos educandos e das educandas as necessidades do mercado de trabalho e
aos ideais econdmicos do pais, a qual Freire (1997) denominou de educagao “bancaria”.
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Nessa perspectiva, o/a estudante era negado enquanto sujeito histérico constituido
pelas relagoes socioculturais concretas de sua existéncia e experiéncia cotidiana. Dessa forma,
o processo educativo era distante e desvinculado das situagbes politicas, historicas, culturais
e economicas, as quais formam os sujeitos em sua coletividade.

Na direcao contraria, Freire (1967) defende uma “educagio como pratica de
liberdade” na qual contemplava os sujeitos como seres politicos, culturais, histéricos, sociais
e coletivos onde seu contexto é parte constituinte e essencial no processo de formagao
humana na qual o processo educacional deveria estar a servigo.

A partir dessa concepgao, Freire defendia que a educagdo se consagrasse como
dispositivo de libertagdo humana e transformagao social, através da problematizacio da
existéncia humana e seu desenvolvimento critico reflexivo sob a perspectiva dialbgica da agao
do homem e da mulher sobre seu contexto real.

Assim, Freire defendia o dialogo constante da praxis pedagégica do docente com a
vida cotidiana dos discentes por via de temas geradores que trariam significagdo nas
experiéncias escolares cientificas com as experiéncias cotidianas por considerar “[...] situa¢oes
locais que abrem perspectivas para a analise de problemas nacionais e regionais |[...]”.
(FREIRE, 1980, p.44).

Por isso, a interdisciplinaridade entre conteudo cientifico e os aspectos socioculturais,
econémicos e politicos das comunidades discentes, deve ser elo constante no processo de
ensino e aprendizagem da EJA como condi¢ao essencial na emancipagao do educando e da
educanda desta modalidade, ja que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgiao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p.12).

Esse entrelacar significativo de aspectos da realidade emergencial e cotidiana ¢
caracteristico do contexto educacional da pedagogia freireana, fortemente presente na EJA
e forte potencializador desta modalidade. Assim, implica de forma essencial no processo de
formacgao critica dos jovens e adultos, vindo ainda a objetivar a emancipagao social, politica
e cultural dos sujeitos, que em larga medida é permeada pelas relagdes historicas dos
estudantes e das estudantes enquanto seres sociais vinculados a grupos sociais marcados e
envolvidos por constantes relagdes de conflitos, tensoes, bem como caracteristicas sociais,
culturais, economicas, politicas e de poderes.

Compreendendo que este contexto atravessa a edificagao da EJA e seu procedimento
de ensino e aprendizagem bem como todo o seu processo de organizacio pedagogica,
percebe-se que existe uma articulagio com o pensamento de Freire que expressa a
importancia da indissociabilidade da experiéncia ja vivida cotidianamente com o processo de
construc¢ao e (re)construcao de novos e velhos conhecimentos. Entende-se que “[...] formar
¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”.
(Freire, 1996, p.0).

Segundo Paulo Freire, o celebre educador brasileiro, ao docente cabe o papel de
conduzir o processo de aprendizagem pelo viés da problematizacao e indagacao da realidade
dos alunos, sendo entio o mediador entre as demandas cientificas e curriculares,
fundamentando a construc¢ao do saber em prol da formacao integral e emancipadora.
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Consideragdes conclusivas

O movimento imprescindivel da interdisciplinaridade entre os saberes e os modos de
vida cotidianos com os conhecimentos produzidos cientificamente que compdem o curriculo
escolar no contexto da EJA, sdo elementos que evidenciam um ensino centrado na
integralidade do processo educacional, configurando-o como uma possibilidade constituinte
de sujeitos concretos e emancipados.

E fato que, grande parte da clientela desta modalidade de ensino vem basicamente
de jovens e adultos, que com suas oportunidades limitadas e muitas vezes cortadas, passam
a se debrucar (e quem sabe até a sonhar) nesta possibilidade de continuidade aos seus estudos,
ora interrompidos. A Educacdo de Jovens e Adultos veio com a proposta emancipatoria e
promissora de uma nova educac¢ao, uma porta aberta para aqueles, cujos sonhos e projetos
foram um dia interrompidos pelos mais singulares e diversos motivos. Na verdade, o que
mais se evidencia, é que a visdo do governo nao era nem nunca foi especificadamente a
realizagao destes projetos de vida ou a projecao dessas pessoas a um patamar ou nivel social
maior do que aquele ao qual estas pessoas ja estavam habituadas a viver. Geralmente, as
medidas e agdes educativas eram em detrimento da prepara¢ao de mao de obra para garantir
a manutencao do sistema capitalista e ndo com a intencionalidade da conscientizagao politica
e libertadora; e ainda parafraseando com Freire onde “ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (1997, p. 52).

Entendemos que, ja existia uma necessidade do proprio estado em melhorar os
niveis de analfabetismo no Brasil, mas por emergéncia de atendimento aos organismos
internacionais, ¢ nao por uma visio politica e de busca pela liberdade e igualdade da
populagao.

Em meio aos mais variados habitats dessas pessoas, podemos encontrar homens e
mulheres, que sem um minimo de estrutura sociocultural, sem gozar de projetos e politicas
publicas que visassem principalmente a conscientizagao, transformacao e libertacio, em larga
medida, foram submetidos as mazelas sociais como as drogas, o alcool e relacionamentos
precoces que geram filhos sem as minimas condi¢oes, recriando e ressignificando assim um
ciclo vicioso de pobreza e necessidades, onde o trabalho de ganho pouco e extremamente
cansativo minava as forgas e a vontade de voltar pra escola e dar prosseguimento aos seus
estudos ora interrompidos.

Nessa perspectiva, o processo educacional da EJA dialoga com o pensamento de
Freire no proposito de uma “educagdo como pratica da liberdade”, como pratica social e
sobretudo contribuindo para a forma¢ao humana dos educandos e das educandas.

A partir do entendimento da educag¢ao como artefato de formacao e transformacao
social, existe ainda o debrugar e enxergar a intencionalidade na autonomia dos sujeitos em
sua totalidade. Assim, a pratica educacional deve assumir uma visao critica em detrimento da
materializagdo do processo formativo nas diferentes relagdes sociais, culturais, politicas e
econdémicas do contexto cotidiano de um novo sujeito: os educandos e educandas da EJA.
Portanto, as estratégias pedagogicas e a concepcao da EJA dessas a¢bes, devem efetivar a
construcao e (re)construcao de conhecimentos e significados, como possibilidade politica e
social de insercio e transformacio dos cotidianos vivenciados.
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