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CONTACAO DE HISTORIAS NA AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA NA
EDUCAGCAO DE SURDOS

Paulo Augusto Nedel*

RESUMO: A presente pesquisa tem por objetivo investigar a importancia da contacao
de histdrias na aquisicao da lingua portuguesa escrita como L2 por alunos surdos, uma
vez que sua primeira lingua € a de sinais e é nela que o ensino dos surdos deve ser
priorizado de acordo com a proposta embasada no Bilinguismo, conforme este trabalho
se propde. A contacdo de historias oferece ao aluno surdo o legado cultural ao qual ele
ndo tem acesso se ndo tiver contato com individuos de um grupo familiar ou social com
0 qual possa se comunicar na lingua de sinais, assim como oportuniza um aprendizado
tanto de sua L1, no caso brasileiro a Libras, como da lingua portuguesa escrita trabalhada
de forma prética, uma vez que por meio da interacdo e da imitacdo o aluno surdo
desenvolvera seus métodos de contacdo de historias como também de producdo escrita
na lingua portuguesa.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Contacdo de historias; Aquisicdo da lingua
portuguesa escrita; Bilinguismo.

STORYTELLING IN THE ACQUISITION OF THE WRITTEN LANGUAGE IN
DEAF EDUCATION

ABSTRACT: The present research has for objective to investigate the importance of the
storytelling in the to acquisition of the written Portuguese language as L2 for deaf
students, a time that its your first language is of signals language and is in it education of
the deaf people must in accordance with be prioritized the proposal based in the
Bilinguism, as this work if it considers. The storytelling offers to the deaf student the
cultural legacy which it does not have access if he will not have contact with individuals
of a familiar or social group with which he can be communicated in the language of
signals, as well as there is an opportunity of learning in such a way of its L1, in the
Brazilian case the Brazilian Sign Language, as of the worked written Portuguese language
of practical form, a time that by means of the interaction and of the imitation, the deaf
student will as well as develop its methods of storytelling and production in the written
Portuguese language.

Keywords: Deaf education; Storytelling; Acquisition of the written Portuguese language;
Bilinguism.
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LA NARRACION DE CUENTOS EN LA ADQUISICION DE LA LENGUA

ESCRITA EN LA EDUCACION DE SORDOS
RESUMEN: La presente investigacion tiene por objetivo indagar la importancia de la
narracion de cuentos en la aquisicion de la lengua portuguesa escrita como L2 por
alumnos sordos, ya que su primer lenguaje es el de los signos y es en él que la ensefianza
auxilia a esos nifios a enfrentar y a resolver conflitos que deben ser priorizados de acuerdo
con la propuesta basada en el Bilingliismo, segun lo propone este trabajo. La narracién
de cuentos ofrece al alumno sordo el legado cultural al cual él no tendria acceso si no
tuviera contacto con individuos de un grupo familiar o social con quienes pueda
comunicarse en lengua de sefiales, asi como oportuniza un aprendizaje tanto de su L1, en
el caso brasilefio llamado Libras, como también de la lengua portuguesa escrita siendo
trabajada de forma préctica, una vez que por medio de la interacion y de la imitacion el
alumno sordo desarrollard sus métodos de narracion de cuentos y de produccion escrita
en la lengua portuguesa.

Palabras-clave: Educacion de sordos; Narracion de cuentos; Aquisicion de la lengua
portuguesa escrita; Bilinguismo.

Por certo, desde que o0 homem comecou a falar, ou, mais especificamente, desde o
momento em que conseguiu articular palavras ligando-as com sentido a outras, comegou
também a contar acontecimentos, simples ou importantes. Assim, desde sempre, € comum
ao homem narrar fatos, contar historias.

Todos os povos, todas as culturas, todos 0s grupos sempre tiveram as suas historias.
Mesmo quando agrafos, os povos tinham seus mitos e suas lendas, que eram, antes da
escrita, transmitidas de forma oral, sendo contadas de geracdo em geracdo durante
séculos. Assim, como ndo poderia ser diferente, os surdos também tém suas historias,
coletivas ou particulares, originais ou adaptadas, préprias e adequadas ao seu contexto

social ou em comum com a cultura geral. Conforme Alves e Karnopp:

Contar histdria € um hébito que pertence a todas as comunidades: indigenas,
de ouvintes, de surdos, entre outras. [...] Contar histdrias, piadas, episédios em
lingua de sinais pelos préprios surdos em sua comunidade é um habito que
acompanha a historia dessa comunidade. (ALVES; KARNOPP, 2002, p. 71)

Ao analisar o letramento de criangas surdas, Lebedeff trabalha com o conceito no
sentido tanto de dominio de técnicas de leitura e interpretacdo como na utilizacdo
cotidiana e habitual da leitura e da escrita. Dessa forma, critica as atividades linguisticas
atuais as quais alunos surdos e também ouvintes sdo submetidos, que se baseiam em
repeticdes, reproducgdes e generalizagdes da lingua, tornando seu estudo artificial e muito

distante da realidade da préatica social:
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O primeiro contato da crianga com o texto, segundo Abramovich (2001), é
feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avés, narrando contos de
fada, trechos da Biblia, historias inventadas, livros, poemas sonoros, etc. Para
a autora, ler histdrias para criancas é suscitar o imaginario, € encontrar outras
idéias para solucionar questdes. E uma possibilidade de descobrir o mundo dos
conflitos, dos impasses, das solucbes que todas as pessoas vivem e atravessam,
0 que ¢ feito através dos problemas que vao sendo enfrentados e resolvidos
pelas personagens de cada histéria. E através de uma histéria que podem ser
descobertos outros lugares, outros tempos, outro jeito de vestir e viver, outra
ética, outra ética. E conhecer histéria, geografia, filosofia, politica, sociologia,
etc. (LEBEDEFF, 2004, p. 132)

A importancia de ouvir histérias extrapola o campo do divertimento, do ludico, do
prazer, pois teria uma responsabilidade muito maior ao permitir & crianga descobrir outros
mundos através dos inimeros significados e interpretacfes que as diferentes situacdes
apresentadas oferecem no decorrer do enredo e utilizar isso em sua vida pratica para
resolver suas problematicas pessoais. O psicélogo infantil Bruno Bettelheim credita a
leitura para as criangas de contos de fadas papel fundamental na formagéo da maturidade
psicoldgica dos individuos, uma vez que essas historias guardam em si fantasias e desejos
inconscientes das criancas, de forma que escuta-las ajuda a formar, em sua consciéncia,
maneiras de lidar adequadamente com esses sentimentos: “Sob estes aspectos e Varios
outros, no conjunto de ‘literatura infantil” — com raras exce¢des — nada é tao enriquecedor
e satisfatdrio para a crianca, como para o adulto, do que o conto de fadas folclorico”.
(BETTELHEIM, 1980, p. 13). Para explicar como os contos de fadas simbolizam os

conflitos psiquicos inconscientes das criangas, escreve o autor:

Esta é exatamente a mensagem que 0s contos de fadas transmitem a crianca de
forma multipla: que uma luta contra as dificuldades graves na vida é inevitavel,
é parte intrinseca da existéncia humana — mas que se a pessoa ndo se intimida
mas se defronta de modo firme com as opressdes inesperadas e muitas vezes
injustas, ela dominard todos os obstaculos e, ao fim, emergird vitoriosa.
(BETTELHEIM, 1980, p. 14)

Dai a importancia da leitura dos contos de fadas para as criancas. E, no caso de
criangas surdas, para quem a leitura oral ndo faria o0 menor sentido, necessita-se que
estejam familiarizadas com a lingua de sinais para terem condi¢cdes de se comunicar,
tendo, assim, sua educagdo orientada no Bilinguismo, “em duas linguas, com privilégios
diferentes: a Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e a lingua da comunidade
ouvinte local como segunda lingua (L2)”. (SA, 1999, p. 135)

Lebedeff (2004) afirma que as criangas surdas acostumadas com a lingua de sinais

apresentam maior competéncia interpretativa na leitura de livros de historias nessa lingua
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e imitam, quando as contam, os adultos surdos que séo sua base para essa atividade. Tal

asseveragdo concorda com a visdo dialdgica do teorico russo Mikhail Bakhtin, para quem:
[...] a producdo das idéias, do pensamento, dos textos tem sempre um carater
coletivo, social. Assim, € com as palavras e com as idéias do outro que 0 nosso
pensamento é tecido. O conhecimento € construido na interlocucéo, no dialogo,
o qual evolui por meio do confronto, da contrariedade. (FREITAS, 1994, p.
27-28)

No convivio com o outro, na troca de experiéncias, no imitar, o ser humano aprende
e baseia sua pratica. A contrariedade referida acima pode ser facilmente associada a
amplitude de possibilidades de exemplo e imitacdo proporcionada se a crianca tiver
acesso a varias contagdes de historias feitas por diferentes contadores. Ressalta-se a
importancia das rela¢6es sociais dos individuos, pois, uma vez que tenham contato maior
com outros surdos, as criangas surdas serdo seu reflexo. E nesse contexto social que os
surdos devem ser inseridos.

A questéo da imitacdo de contadores de historias surdos remete as teorias de outro
filésofo, contemporaneo e conterraneo de Bakhtin: Vygotsky, que chamou atencdo para
a zona de desenvolvimento proximal da crianca, isto €, aquilo que ela ainda necessita de
um adulto para ajuda-la a fazer, mas ndo precisara depois: “Sob a orientagdo de adultos
ou em atividades coletivas, usando a imitagédo, as crian¢as sdo capazes de fazer muitas
coisas”. (FREITAS, 1994, p. 100)

E fundamental, contudo, que a pratica de leitura para os surdos inicie com historias
na lingua de sinais, ja que essa é sua primeira lingua, e € a ela que o aluno deve ter acesso
a principio, para posteriormente ser alfabetizado também numa segunda lingua: a escrita.
Conforme Lebedeft:

O que é pertinente no caso dos surdos é oferecer praticas de letramento o mais
cedo possivel, seja na familia ou na escola. Na escola, as atividades de
educacgdo infantil e, mais especificamente, de pré-escola podem e devem
possibilitar atividades de letramento. E com a lingua de sinais que a crianca
serd inserida nas préaticas discursivas e que lhe serd apresentado diferentes
géneros textuais — sera nessa lingua que a crianca lerd e produzird seus
primeiros textos. (LEBEDEFF, 2004, p. 135)

Lebedeff, ap6s analisar um estudo sobre a contacao de historias de um livro infantil
feito por seis mées surdas e seis maes ouvintes para filhos surdos, constata que as
primeiras eram mais explicitas em sinalizar relagdes locais e globais em seu relato, o que
facilitava a interacdo e a compreensdo por parte das criancas. A autora conclui, afirmando
0 quanto € importante que criancas surdas tenham contato também com contadores de

histdrias surdos, uma vez que 0s ouvintes tendem a utilizar estratégias ouvintes em suas
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contagdes: “Com relagdo as criangas surdas, desta forma, esse compartilhar historias com
0 adulto surdo torna-se essencial no seu desenvolvimento linguistico, pois até estratégias
para contar histdrias sdo idiossincraticas a lingua de sinais”. (LEBEDEFF, 2004, p. 137)

Para a autora, o letramento na lingua portuguesa pode serd altamente auxiliado se
os alunos tiverem anteriormente uma pratica eficaz a partir da contacao de histérias em
lingua de sinais, pois “as criancas surdas, para serem leitoras e escritoras, necessitam ter
conhecimento de mundo de forma que possam recontextualizar o escrito e dai tirar
sentido”. (LEBEDEFF, 2004, p. 139)

E importante retomar as teorias de Bakhtin analisadas por Freitas tendo em vista a
importancia para a crianga surda da contacdo de histdrias em lingua de sinais, pois, para
0 pensador russo, a interagdo acontece por meio da linguagem, e, obviamente, para a
linguagem cumprir sua fungdo de comunicacédo, ela deve ser compreendida pelo
interlocutor:

Na apropriacéo do conhecimento historicamente construido, o aluno encontra-
se com o professor como mediador por meio da linguagem. E por meio desse
encontro com o outro, na corrente da linguagem, que o conhecimento vai sendo
construido. Percebo que a concepcao de linguagem de Bakhtin, centrada no
fendmeno social da interacdo, do dialogo, tem muito a ver com uma escola que
se pretende democratica, onde os alunos sejam introduzidos no exercicio de
uma cidadania, constituindo-se em sujeitos de um saber. (FREITAS, 1994, p.
92-93)

Como o acesso as informag0es € restrito ao surdo se ele ndo frequentar um ambiente
em que possa compartilhar do contato e do dialogo com outros surdos, a escola tem a
funcdo de suprir essa caréncia oferecendo, o mais cedo possivel e em alta quantidade, a
bagagem cultural que nos foi legada através dos tempos. E a contacdo de historias
evidentemente cumpriria muito bem esse papel.

Alves e Karnopp analisaram um trabalho de contacdo de historias feitas por

contadores surdos para alunos surdos em lingua de sinais. Para tanto, a equipe formada:

(...) selecionou alguns contos de fadas que passaram por processos de leitura,
compreensdo e adaptacdo. No processo de recontar histérias, 0s surdos
transformaram um conto tradicionalmente voltado para ouvintes em uma
historia totalmente inserida no contexto social do surdo. Cremos que tal
adaptacdo dos textos seja fruto da necessidade que as pessoas que narram
algum conto ou histéria tém para a obtengdo de compreensdo e a aceitacao
daquilo que narram, j& que a tradi¢do da literatura oral determina que acertos
devam acontecer, uma vez que 0s conteidos psicossociais sdo comuns a estas
narrativas. (ALVES; KARNOPP, 2002, p. 71-72)

Assim, seguindo essa linha teorica, o conto Cinderela foi recontado com adaptac6es

e transformado em Cinderela Surda, sendo posteriormente editado e publicado. Durante
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a fase do estudo, o livro ainda estava no prelo, porém seus autores comentaram no artigo

citado as adaptacdes feitas da historia original:

O reconto do texto Cinderela Surda narrada pelo grupo de surdos carrega
muitos sentidos. (...) a adaptacéo do conto oferece muito mais do que a simples
apropriacdo de um texto para ser contado. Estabelece uma reformulacéo
linglistica, cultural, psicolégica e social, ja que possibilita ao receptor surdo
uma construcao a partir de seu mundo e de sua cultura dos diversos sentidos
que subjazem ao texto oral, aflorando, assim, a estrutura arquetipica que
representa o inconsciente coletivo [...]. (ALVES; KARNOPP, 2002, p. 73)

Referente as adaptacdes, no que tange ao nivel cultural e social, a Cinderela, o
Principe e a Fada sdo surdos e 0s outros personagens, a madrasta e as duas irmas, sao
ouvintes e usam poucos sinais; ao invés do sapatinho de cristal da historia original,
Cinderela usa uma luva rosa no baile e esse sera o objeto usado pelo Principe para
procurd-la depois. Cinderela aprendeu a lingua de sinais nas ruas de Paris com a
comunidade surda e o Principe teve aulas com um personagem histérico, o abade Charles-
Michel de 1’Epée (1712-1789). Quanto ao nivel linguistico, além dos personagens
principais usarem a lingua de sinais, o livro € escrito em lingua portuguesa e na lingua de
sinais escrita, Sign Writing. E, no que se refere ao nivel psicoldgico, ficam as
modificacbes da historia original que parecem criar uma dicotomia entre
surdos/personagens bons e ouvintes/personagens maus. Ha de se ter sempre um cuidado
com adaptagdes, pois histérias podem transmitir algumas posi¢Ges de comportamento
mesmo de forma ndo intencional. Quanto a esse Ultimo ponto, convém ressaltar que as
histdrias infantis foram inicialmente destinadas a adultos, e passaram por um longo
processo de adaptagdes, mas sempre “apresentam dois fatores em comum: a popularidade
e a exemplaridade. Todas nasceram no meio popular e tinham a intencdo de passar algum
valor ou padrao comportamental”. (COELHO, 1991, p. 35-36)

E importante que criancas surdas tenham acesso a adaptagcdes que contextualizem
a histdria a sua realidade e identidade, porém é fundamental que tenham ciéncia de que
se trata de uma adaptacédo e, de preferéncia, ter acesso também a histéria original, até
como possibilidade para fazerem posteriormente suas préprias adaptagdes, como ocorreu
no processo de criacdo de Cinderela Surda.

Carlos Sanchez, em seu estudo sobre a alfabetizacdo dos surdos, analisa como
formar leitores competentes. Para tal, escreve, é necessario que a crianga esteja inserida
em um ambiente no qual a lingua escrita tenha significado e seja valorizada, um ambiente

de leitura, pelo autor chamado de “entorno de lectura™:
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El entorno de lectura se caracteriza por la presencia de adultos que leen y que
les leen a los nifios, que hablan entre si de lo que leen y que les hablan a los
nifios de las cosas que dicen los libros. Y todo esto de manera espontanea, sin
ninguna intencién pedagogica explicita, mucho menos sistematica. E nun
entorno de lectura los adultos leen para y con los nifios, no con la expectativa
de que aprendan las cosas que estan en los libros, ni para evaluar los progresos
de los nifios en materia de lectura y escritura. Los adultos no se proponen ni
ensefiar ni evaluar, sino que en lo fundamental, se proponen compartir esa
actividad. (SANCHEZ, 2003, p. 8)

No periodo em que a lingua de sinais foi proibida na educacdo dos surdos, esses
ndo tiveram acesso ao conhecimento construido pela humanidade por ndo entenderem a
lingua utilizada. Sanchez, ndo obstante, indica quais sdo os intuitos da atual educacéao de

surdos:

La educacion de sordos, em la actualidad, tiene como propésito garantizar el
desarrollo normal del lenguaje y de la inteligencia, promover la prosecucion
académica de los estudiantes y propiciar sua propia da integracién emocional
y social, considerando que los sordos son miembros de una comunidad
particular, que tiene una lengua propia, y que comparte la vida em sociedade
con una comunidade mayoritaria, la de los oyentes, que hablan una lengua
diferente. (SANCHEZ, 2003, p. 38)

Para garantir a eficaz constru¢cdo dos conhecimentos e a adequada integracao
emocional e social dos surdos, Sdnchez propde a educacdo baseada nos principios do
Bilinguismo, utilizando-se a lingua de sinais em todas atividades escolares, inclusive as
que envolvem a lingua escrita.

A citacdo a seguir de Nidia de S4, referindo-se a lingua que deve ser utilizada na
educacao de surdos, defende claramente a sua escolarizacdo baseada na lingua de sinais,

em respeito a sua identidade e a sua diferenca:

Considerando que o compromisso da escola é com a apropriacao e a construgao
de conhecimentos socialmente valorizados, ‘“ndo pode subjugar esse
compromisso ao plano posterior do dominio da Lingua Portuguesa” (RIOS,
1995, p. 3). A Lingua Portuguesa é uma lingua de modalidade oral-auditiva,
portanto, ao privilegia-la na educacao dos surdos em detrimento da lingua que
¢ “simbolo por exceléncia da surdez” (BRITO, 1993, p. 28), se estd
desrespeitando o surdo, negando seus direitos e desconhecendo sua diferenga.
Para a organizacao das funcdes superiores da cogni¢do, € imprescindivel uma
lingua, mas esta lingua que serve como suporte para 0 pensamento nao
necessariamente precisa ser de modalidade oral, tal como pensam alguns
profissionais da area. E incoerente, ainda que ndo impossivel, basear o
processo de aprendizagem de um aluno pelo canal visual através de uma lingua
na modalidade oral-auditiva, quando existe a disposicdo uma lingua espago-
visual que independe do canal lesado. Nao se esta pretendendo negar a
importancia da aprendizagem da lingua da comunidade majoritaria, mas se esta
pretendendo definir que deter o saber que se transmite pela lingua da
comunidade majoritaria ndo significa oralizar esta lingua. A escola precisa
viabilizar seu compromisso social para todos. (SA, 1999, p. 68)
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Quanto antes a crianga surda aprender a Libras, mais cedo estara apta a ter contato
com o conhecimento construido pela humanidade. Conforme assevera Maria Cristina da
Cunha Pereira ao analisar a importancia da lingua de sinais na aquisi¢do da escrita por

alunos surdos:

Estudos sobre criangas surdas, filhas de surdos, demonstram que estas
apresentam desenvolvimento linglistico, cognitivo e académico comparaveis
ao de criangas ouvintes, filhas de pais ouvintes, o que aponta para a
importancia de os surdos serem expostos a lingua de sinais 0 mais cedo
possivel.

Quanto a importancia da lingua de sinais na educacéo de surdos, as pesquisas
tém mostrado que, expostas a essa lingua, na escola, na interagdo com adultos
surdos, usudrios desta lingua, criancas surdas, filhas de pais ouvintes,
apresentam um processo semelhante ao observado em criancgas surdas, filhas
de pais surdos. (PEREIRA, 2002, p. 47)

Como se Vé na citagéo de Pereira, tanto as criangas surdas filhas de surdos como as
filhas de ouvintes tém todas as possibilidades de se desenvolverem cognitiva e
linguisticamente, desde que estejam expostas desde cedo a lingua de sinais e ao contato
com adultos surdos, sejam esses seus pais ou outros. Ainda segundo a autora: “Uma vez
adquirida a lingua de sinais, esta tera um papel fundamental na constituicdo do portugués,
que serd adquirido como segunda lingua, preferencialmente na modalidade escrita pelo
fato de esta ndo depender da audicao”. (PEREIRA, 2002, p. 49).

Ronice Quadros também faz referéncias a importancia do aprendizado da lingua de
sinais desde cedo, de suas implica¢des no aprendizado da lingua portuguesa escrita e do

quanto é cabal a relagdo da crianga surda com adultos surdos:

Quando a crianca surda tem a chance de, no inicio de seu desenvolvimento,
contar com pais dispostos a aprenderem a lingua de sinais, com adultos surdos,
com colegas surdos, quando elas narrarem em sinais e terem escuta em sinais,
a dimensdo de seu processo educacional serd outra. As criangas estardo
transferindo seus conhecimentos adquiridos na lingua de sinais para o espago
escolar. O fato de passar a ter contato com a lingua portuguesa com significado
trazendo seus conceitos adquiridos na propria lingua, possibilitara um processo
muito mais significativo. A leitura e a escrita podem passar a ter outro
significado social, se a crianga sinalizar sobre elas. Vale ainda destacar que, no
campo do letramento, se as criancas surdas se apropriarem da leitura e da
escrita de sinais, isso potencializard a aquisi¢do da leitura e da escrita do
portugués. (QUADROQOS, 2005, p. 33)

Ja foi vista a importancia dos contos de fadas, contudo quando se escreve aqui sobre
contagdo de histdrias ndo se esta se restringindo a um género especifico, posto que outros
tipos de historias proporcionam tantas vantagens quanto aquelas. A crianga surda tem
total direito de conhecé-las, ndo podendo ficar restrita exclusivamente a cultura da sua

comunidade. Segundo Celeste Azulay Kelman:
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Assim, como se defendem programas bilingiies de educacdo para surdos, tém
se defendido a idéia do biculturalismo para surdos, ou seja, o reconhecimento
de que a comunidade surda tem uma cultura propria em desenvolvimento, mas
gue também necessita apropriar-se da cultura dominante. Por exemplo, assim
como existem piadas “de” e “para” surdos, ja existem em andamento trabalhos
visando & adaptacdo de classicos literarios, de forma que surdos possam
acessar a cultura produzida pela humanidade. (KELMAN, 2005, p. 101)

Se uma crianca surda ndo pode fazé-lo por ainda ndo ter o conhecimento necessario
da lingua portuguesa escrita, é dever da escola proporcionar o contato com esse legado
cultural através da contacdo de historias em lingua de sinais. O que mais importa € o
didlogo, 0 acesso, o0 contato com as historias, com os textos e um trabalho eficiente sobre
elas:

[...] fica claro que o didlogo é atividade determinante no processo de aquisi¢do
da linguagem. Contudo é importante esclarecer que dialogar ndo representa
emissdo e recepcdo de palavras e frases, por dois sujeitos, mas o ato de contar
verdades, mentiras, sentimentos, desejos, acontecimentos, fantasias, etc.
Dialogar, aqui entendido como o “jogo de contar historias”, tem um papel
determinante na aquisi¢do da linguagem por parte da crianga. O ato de contar
historias: de contos de fadas, de medo, de aventura, de amor, pessoais ou de
outras pessoas, vivenciadas hum passado distante ou préximo. Narrar historias
€ uma atividade determinante para que a crianga passe a organizar
linguisticamente experiéncias vivenciadas ou ndo por ela e, portanto, a elaborar
seu discurso. (SANCHEZ, 2005, p. 32)

Insiste-se que essa sera uma excelente oportunidade de, inclusive, partir da contacéo
da historia para, com base nela, poder-se trabalhar com a crianca a aquisicdo de sua
segunda lingua, a lingua majoritaria dos ouvintes, em sua modalidade escrita, o que “vai
possibilitar ao aluno surdo conhecimento de mundo para que possa atribuir sentido ao que
1€, bem como conhecimento de lingua. No entanto, assim como na lingua de sinais, o foco
do trabalho com a escrita deve ser o texto”. (PEREIRA, 2005, p. 85-86)

O documento “A educacdo que nos surdos queremos”, elaborado a partir do Pré-
Congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para Surdos,
realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 1999, apresenta o manifesto
dos surdos no que tange ao modelo educacional por eles idealizado. Cita-se aqui apenas

0s artigos que interessam ao tema em pauta:

1. Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educagéo do
Surdo em todas as escolas e classes especiais de surdos.

2. Assegurar a toda crianca surda o direito de aprender linguas de sinais e
também portugués e outras linguas.

15. Em educagdo, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos contetidos
gue 0s ouvintes, mas através de comunicacdo visual. Formas conhecidas, em
comunicagdo visual importantes para o ensino do surdo séo: linguas de sinais,
lingua portuguesa, e outras linguas no que tange a escrita, leitura e gramatica.
67. Respeitar o uso da escrita pelo surdo com sua estrutura gramatical
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diferenciada. A cultura surda merece ser registrada e traduzida para outra
lingua.

68. Observar que a evolugdo cultural da comunidade surda se da a partir do
registro escrito, da filmagem, de fotos, desenhos... que sdo meios que
possibilitam o acimulo do conhecimento.

71. Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino
de sua morfologia, sintaxe e semantica.

76. Usar a comunicacéo visual para o ensino dos surdos em suas formas:
linguas de sinais, escrita em sinais, leitura e escrita do portugués. Considerar
que existe toda uma problemética na aprendizagem do portugués, que deve ser
considerada como segunda lingua.

79. Criar livros e historias onde apareca 0 sujeito surdo sem presenca de
esteredtipos.

91. Observar que os alunos surdos precisam de contato com a arte surda, tal
como é mostrada na histéria, no dia-a-dia do surdo com sua producdo de
significados.

92. Levar os surdos ao contato com artistas surdos e com a arte surda através
de fotos, videos, pinturas, esculturas, teatro.

94. Despertar os surdos para a arte, a fim de que possam expressar sua
identidade surda através da mesma.

97. Considerar que ha artistas surdos em diferentes contextos como atores,
poetas em lingua de sinais, pintores, magicos, escultores, contadores de
histdrias e outros, tais como os cineastas.

98. Adotar como estratégia relevante para a arte nas escolas a discussdo com
0s alunos sobre como criar a arte surda.

99. Incentivar o teatro, a poesia, a pintura e pesquisas na histéria, na
comunidade surda e outros. Artistas surdos ou debates na comunidade surda
sobre a arte seriam bem-vindos para incentivar os alunos “desgastados” pela
excluso da arte nas escolas de surdos.

107. Promover a criagdo de bibliotecas visuais nas escolas e 0 acesso a esse
acervo pela comunidade surda.

110. Estimular as criangas a produzirem historias classicas em lingua de sinais,
registrando-as na escrita de sinais, em video, desenhos ou pintura.

E claro que a leitura do documento na integra possibilita uma visdo muito mais
ampla das reivindicacdes dos surdos sobre a educacdo que querem ter. No entanto, como
se pode observar na leitura dos artigos supracitados, os surdos consideram importante
aprender a lingua portuguesa e ddo sugestdes de um possivel trabalho a ser realizado no
qual sua aquisicdo parta da lingua de sinais. O artigo 97, por exemplo, faz referéncia a
contadores de historias surdos e o artigo 107 destaca a importancia de se formar um
acervo, nas escolas, de gravacdes de narragdes de histdrias e pecas teatrais em lingua de
sinais. Assim, os alunos surdos teriam acesso ao conhecimento construido pelo homem
na sua primeira lingua e, a partir dai, a sua segunda lingua poderia ser trabalhada, mas,
conforme o artigo 15, “através de comunicacao visual”, ou seja, apenas na modalidade
escrita.

Interessa ressaltar o que dita o artigo 79, isto ¢, “criar livros e histérias onde aparega
o sujeito surdo sem presenca de esteredtipos”. Dessa forma, apresentar a historia original

sem alteracdes substanciais € interessante porque permite que posteriormente os alunos
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surdos possam fazer as adaptacBGes que considerarem necessarias para inserir naquela
historia as marcas de sua identidade. Entregar ao aluno surdo unicamente a historia ja
adaptada implica, no minimo, em privar-lhe de conhecer o que ¢ direito de todos, fora
uma série de atividades de criacdo, adaptacdo e parddia que ficam impossibilitadas (ou
pelo menos muito prejudicadas) quando nédo se sabe o texto original.

A contacdo de historias € apenas o ponto de partida. Infinitas sdo as possibilidades
de trabalho em cima disso, pois com o passar do tempo, se a crianga surda ja tiver um
vocabulario adequado, ela mesma pode ser a contadora de historias que ela venha a
escolher, ou mesmo criar e, inclusive, podendo contar histérias pessoais. As
possibilidades narrativas sdo muitas e 0 que realmente importa é que as criangas vejam
sentido na contacdo e sintam-se ativamente participantes daquele ato, seja como
interlocutoras ou como contadoras:

Para que a crianca adquira autonomia nas suas narrativas e, portanto, na
elaboragdo de seus discursos e textos, faz-se necessario que, ao longo de sua
infancia, compartilhe, de modo recorrente, da experiéncia de narrar histdrias
conjuntamente com adultos. Essa agdo conjunta é fundamental, pois o adulto,
nas suas diferentes formas de contar e dependendo da forma como insere a
crianga nesse jogo, pode leva-la a assumir diferentes papéis e modos de
participacdo. Chamamos atenc¢do para o fato de que uma mesma histéria pode
ser contada e recontada pela crianca e seu interlocutor de formas bastante
diversas, atribuindo a ambos papéis bastante distintos. Para que a crianga tenha
a oportunidade de experienciar perspectivas e lugares discursivos distintos, é
fundamental que ela e o adulto, nesse jogo de contar historias, alternem papéis

e turnos conversacionais, ocupando ora lugar de quem acompanha/ouvinte, ora
de quem participa da formulag&o da historia/narrador. (SILVA, 2005, p. 32)

Paulo Freire ja preconizava a importancia da unido dos dois atos: do ato de ler e do
ato de escrever, “no fundo indicotomizaveis”. (FREIRE, 1989, p. 11) Além disso, para o
educador, a palavra escrita deveria ter uma intensa relacdo com o mundo, com o contexto
do aluno. Isso poderia remeter ao “entorno de lectura” mencionado por Carlos Sanchez,
todavia, em verdade, Freire se refere a ligacdo intima que a palavra deve ter com o mundo
do educando. Nas palavras de Freire, relembrando as aulas com sua primeira professora:
“Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenga, jamais significou uma ruptura com
a ‘leitura’ do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da ‘palavramundo’”.
(FREIRE, 1989, p. 11) E cabal na obra freireana a ideia de que ndo se pode dissociar a
leitura das palavras escritas de uma compreensdo de mundo, de realidade:
(...) uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo

pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
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que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relages
entre texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9)

A citacdo de Paulo Freire refere-se a educacdo em geral e pode ser perfeitamente
adaptada a educacao dos surdos em particular. Importa repetir: “A leitura de mundo
precede a leitura da palavra” [...]. O surdo tera acesso inicial a realidade, ao legado
cultural da humanidade, enfim, ao mundo, por meio da lingua de sinais. Na educagéo de
surdos brasileiros, ¢ através da Libras que ele construira sua visao de mundo, sua “leitura

de mundo”, imprescindivel para sua posterior “leitura da palavra”. Conforme Pereira:

[...] como todas as criangas, também as surdas necessitam de conhecimento de
mundo de modo que possam recontextualizar o escrito e dai derivar sentido.
Esta €, a meu ver, a maior contribuicdo da lingua de sinais para a aquisi¢do da
escrita pelos surdos. E através dela que os alunos surdos poderdo atribuir
sentido ao que léem, deixando de ser meros decodificadores da escrita, e é
através da comparacdo da lingua de sinais com o portugués que irdo
construindo o seu conhecimento do portugués. (PEREIRA, 2002, p. 49)

O entendimento da linguagem como resultado da interacdo entre sujeitos é
fundamental a Pereira no processo de ensino/aprendizagem. Na educacdo de surdos,

porém, essa interagdo apenas ndo se daré via fala, evidentemente:

Em se tratando de criangas surdas, a interacdo se dara através da lingua de
sinais. Através dela deve-se mostrar ao aluno surdo que a lingua escrita
realmente significa algo. Traduzir diferentes tipos de textos e mensagens
escritas na lingua de sinais possibilitara a crianca entender a razdo do texto
escrito: comunicar (Svartholm, 1977). Segundo Svartholm (1977), os textos,
por si s6, ndo comunicam nada para a crianga surda. N&o ha pistas no contexto
imediato a partir das quais a crianca possa fazer hipdteses sobre o contetdo do
texto. A Unica forma de assegurar que os textos se tornem significativos para
0s alunos surdos € interpreta-los através da lingua de sinais, em um processo
semelhante ao observado na aquisi¢cdo de uma primeira lingua. (PEREIRA,
2002, p. 50)

E assim, o texto de Pereira vai ao encontro do que ja havia escrito Paulo Freire sobre
a leitura de mundo preceder a leitura da palavra e a importancia daquela na compreensao

dessa:

Para que leiam e escrevam, as criancas surdas, assim como todas as outras,
necessitam ter conhecimento de mundo de forma que possam recontextualizar
0 escrito e dai derivar sentido. Necessitam de conhecimento sobre a escrita
para que possam encontrar as palavras, as estruturas das oragdes, assim como
para criar estratégias que lhes permitam compreender os textos lidos.
(PEREIRA, 2002, p. 50)

Pereira também traz a baila a importancia da bagagem cultural dos alunos, tanto no
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que tange ao conhecimento construido pela humanidade como o conhecimento de vida,

individual e subjetivo de cada individuo:

Lane, Hoffmeister e Bahan (1996) lembram que, para se fazer uma boa leitura,
é necessario mais do que a mera experiéncia; é experiéncia que foi categorizada
e armazenada em termos de linguagem. Os mesmos autores referem que o
conhecimento que as criangas trazem para a escola e para os textos que vao ler
inclui historias que Ihes foram passadas através das geragdes e adaptadas para
transmitir os valores culturais e morais da sociedade em que vivem, assim
como fatos do cotidiano, como o que comem, o que fazem etc. Tal
conhecimento ajuda o leitor a criar expectativas e hipéteses sobre o0s
significados dos textos, abstrair significado de passagens de texto, ndo apenas
vocébulos isolados. Permite ao leitor lembrar o que leu, um processo que €
ajudado pela integracdo de informagdo nova aquilo que ele ja conhece.
(PEREIRA, 2002, p. 51)

Trazendo a teoria para a pratica pedagogica, Pereira desenvolveu um trabalho de
contacéo de contos de fadas para alunos surdos. Baseando seu relato no desenvolvimento
da produgdo escrita de um aluno surdo que no inicio do projeto tinha “pouco
conhecimento do portugués, oral ou escrito” e que “também nao usava a lingua de sinais,
apenas alguns sinais e gestos, desenvolvidos no contato com a familia e com os colegas
surdos na classe especial em que estudava”, a autora verifica que, a principio, “sua
producdo escrita consistia basicamente na copia” (PEREIRA, 2002, p. 51), e, ao final do
processo, apos varias reescrituras da historia, pode-se observar “o movimento do aluno
no sentido de tornar mais claras para o leitor as suas idéias. Através de varias
reformulaces, ele vai se aproximando de uma estrutura mais de acordo com a gramatica
do portugués”. (PEREIRA, 2002, p. 54) Segue como o projeto foi desenvolvido:

Inicialmente a histéria [Chapeuzinho Vermelho] foi contada na lingua
brasileira de sinais pelo instrutor surdo, que, apds ter contado e conversado
sobre a histéria, solicitou que cada aluno a contasse. O relato foi filmado e
assistido pelos alunos que, nesse momento, percebiam seus “erros” na
producdo dos sinais ou mesmo na organizacao dos fatos da historia. S6 depois
de bem sabida a histéria através da lingua de sinais, é que a professora ouvinte
introduziu o livro, lendo e conversando com os alunos sobre a historia.

Terminado o trabalho de leitura e compreensdo do texto, solicitou que os
alunos reproduzissem por escrito a histdria. (PEREIRA, 2002, p. 51)

Durante meses, outras historias foram trabalhadas, outros textos escritos e outras
vezes a mesma historia foi reescrita. No final, foi visivel uma melhora na producgéo escrita
do aluno em questdo. Fecha seu artigo a escritora com as seguintes palavras:

Concluindo, os dados aqui analisados atestam a importancia da lingua
brasileira de sinais na ampliacdo do conhecimento de mundo do aluno surdo,

propiciando-lhe contetido sobre o qual escrever. E dbvio que nessa tarefa sera
ajudado pelo conhecimento do portugués que, no caso do aluno aqui estudado,
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foi sendo construido na interagcdo com produtores de textos, como contos de
fadas, por exemplo. (PEREIRA, 2002, p. 54-55)

Como se V&, inimeras sdo as possibilidades de se trabalhar com a contacdo de
histdrias na educacéo de surdos, desde que embasadas huma proposta bilingue, partindo
sempre da lingua de sinais, a L1 dos surdos. Aqui foram apresentadas algumas propostas,
mas ndo se pretende de forma alguma esgoté-las. Analisando cada contexto e cada aluno,
os professores saberdo utilizar as historias e com criatividade criar condi¢bes adequadas
de aprendizagem. O mais importante sempre sera o contato das criangas com as historias,
sejam lidas para elas ou por elas, com intuito pedag6gico ou como simples momento de
prazer. Privar qualquer crianca dos inumeraveis mundos que as historias proporcionam é

restringir suas possibilidades de crescimento intelectual e psicoldgico.
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