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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: AS CONCEPCOES DE
PROFESSORES E ALUNOS DO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Deise Maria de Abreu Catdo?!
Raimunda Nonata Almeida da Silva?
Leticia Mendonca Lopes Ribeiro?

RESUMO: Objetivamos identificar as concepgdes de professores e alunos, do 92 ano do ensino
fundamental, quanto a avaliacdo da aprendizagem, considerando as particularidades desta
etapa de ensino. Para tanto, analisamos essencialmente as concep¢Bes que envolvem a
avaliacdo da aprendizagem (LUCKESI, 2006; HOFFMANN, 2008; COSTA, 2014). Logo,
desenvolvemos uma pesquisa qualitativa e aplicamos um questiondrio aos 12 sujeitos de
pesquisa — seis professores e seis estudantes do 92 ano de uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental em Tarauacd, Acre. Os resultados suscitaram que os sujeitos da pesquisa
consideram a avaliacdo da aprendizagem como um instrumento norteador do trabalho dos
professores e alunos. Concluimos que os resultados auxiliardo os momentos de formacao
continuada, promovidos aos docentes, o que possibilitard novos olhares a avaliacdo da
aprendizagem, a ser vista como significativa ao desenvolvimento da aprendizagem e ao
aprimoramento docente.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem. Ensino Fundamental. Concepgdes.

EVALUATION OF LEARNING: THE CONCEPTIONS OF TEACHERS AND STUDENTS OF THE LAST
YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: The objective was to identify the conceptions of teachers and students in the last
year of elementary school, on the evaluation of learning, recognizing the particularities of this
stage of schooling. In this way, we analyze the conceptions that involve the evaluation of
learning (LUCKESI, 2006; HOFFMANN, 2008; COSTA, 2014).We developed a qualitative
research and applied a questionnaire to the 12 participants - six teachers and six students of
the last year of elementary school, in Tarauaca, state of Acre, Brazil. The results showed that
the participants see the evaluation of learning as an instrument guiding the work of teachers
and students. We conclude that the results will help the moments of teacher training in the
school. This will enable new practices in the assessment of learning, which will be seen as
meaningful for the development of learning and for teacher improvement.

Key words: Evaluation of learning. Elementary School. Conceptions.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE: LAS CONCEPCIONES DE LOS MAESTROS Y ESTUDIANTES DEL
ULTIMO ANO DE LA ENSENANZA BASICA

Resumen: El objetivo fue identificar las concepciones de docentes y estudiantes en el ultimo
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afio de la Ensefianza Bdsica, sobre la evaluacién del aprendizaje, reconociendo las
particularidades de esta etapa de la escolaridad. De esta manera, analizamos las concepciones
gue involucran la evaluaciéon del aprendizaje (LUCKESI, 2006; HOFFMANN, 2008; COSTA, 2014).
Desarrollamos una investigacion cualitativa y aplicamos un cuestionario a los 12 participantes:
seis profesores y seis estudiantes del Ultimo afio de la Ensefianza Basica, en Tarauaca, estado
de Acre, Brasil. Los resultados mostraron que los participantes ven la evaluacidon del
aprendizaje como un instrumento que guia el trabajo de maestros y estudiantes. Concluimos
que los resultados ayudaran a los momentos de formacion docente en la escuela. Esto
permitird nuevas practicas en la evaluacidén del aprendizaje, que se veran como significativas
para el desarrollo del aprendizaje y para la mejora del docente.

Palabras-clave: Evaluacion del aprendizaje. Ensefianza bdsica. Concepciones.

INTRODUCAO

Como bem coloca Camargo (2010), a avaliacdo precisa ser um periodo de
aprendizagem que leve a repensar e mudar a agdo, um instrumento de comunicagao
gue facilite a construcdo do conhecimento em sala de aula. No contexto escolar, a
avaliagdo se apresenta como pratica educativa geradora de muitos conflitos e
dificuldades, gracas a sua complexidade vista por todos os membros da escola. Assim,
ela se torna, na maioria das vezes, um desconforto tanto para os professores quanto
para os alunos.

Dessa forma, a avaliacdo foi usada, por muito tempo, como instrumento para
classificar os estudantes como bons ou ruins. Apesar da persisténcia desse modelo em
algumas situacOes atuais, hoje ela ja é vista como uma das mais importantes
ferramentas a disposicdo dos professores para alcancgar o principal objetivo da escola:
fazer todos os estudantes avangarem. Ou seja, o importante hoje é encontrar
caminhos para averiguar a qualidade do aprendizado dos alunos e, assim, oferecer
alternativas para uma evolucdo mais segura a aprendizagem dos estudantes (COSTA,
2014).

Costa (2014) aponta ainda que o ato de avaliar na escola ndao pode ser
sindbnimo de medir, indicar nimeros precisos. Ao contrario disso: ndo ha instrumento
preciso para a avaliacdo escolar. Nesta, ndo se avalia um objeto concreto observavel e
sim um processo humano continuo. Por isso, ela é realizada com o intuito de se obter

uma informacdo mais abrangente sobre o aluno, ao invés de uma pontual referéncia
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das provas. Os resultados satisfatérios sao vistos como indicadores das aptiddes que
oferecerdo ao individuo possibilidades de progredir.

Sao essas indicacdes que justificam a escolha deste tema de trabalho, por ser
um assunto muito importante e amplamente abordado dentro e fora das salas de aula.
Diante disso, este trabalho tem como objeto de estudo as concep¢des da avaliagdo
escolar, concentrando-se no seguinte objetivo: identificar as concepcdes de
professores e alunos, do 92 ano do ensino fundamental, quanto as percepg¢des e a
importancia da avaliagdo da avaliaggo da aprendizagem, considerando as
particularidades desta etapa de ensino.

Para tanto, foram sujeitos da pesquisa seis professores e seis alunos do 92 ano
de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental na zona urbana do municipio de
Tarauacd, estado do Acre. Os sujeitos responderam a quatro questdes em dois
diferentes questiondrios — um questiondrio direcionado aos professores e outro
direcionado aos alunos. Porém, ambos os instrumentos tinham as mesmas intengdes e
as questdes eram bastante semelhantes.

Para a melhor compreensao do estudo, apresenta-se o texto com a seguinte
estrutura: apds esta introducdo, o segundo item indicara a fundamentacao tedrica e a
revisao literatura necessdrias a compreensao do assunto; o terceiro item apontard a
metodologia e procedimentos fundamentais na execucdo da pesquisa; o quarto item
apresentard os resultados e a discussdo advindos do estudo e, por fim, o ultimo item
exibird as consideracdes finais do trabalho, apontando também as perspectivas desta
pesquisa para a melhoria das praticas de avaliacdo escolar dos alunos (e também

professores) no 92 ano do Ensino Fundamental.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Para se compreender melhor o assunto ao qual este estudo se propde, é
importante destacar o que os principais autores conceituam como avaliagéo em uma
proposta de identificacéGo da aprendizagem do estudante. Segundo Belloni, Magalhades

e Sousa (2001, p.14):

Avaliar é uma acdo corriqueira e espontidnea realizada por qualquer
individuo acerca de qualquer atividade humana; é assim, um instrumento
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fundamental para conhecer, compreender, aperfeicoar e orientar as agdes
de individuos ou grupos. E uma forma de olhar o passado e o presente
sempre com vistas ao futuro. Faz parte dos instrumentos de sobrevivéncia
de qualquer individuo ou grupo, resultado de uma necessidade natural ou
instintiva de sobreviver, evitando riscos e buscando prazer e realiza¢0es.

Estes mesmos autores buscaram evidenciar que, através da avaliacdo, é
possivel alcancar a reflexdo necessaria para transformar acbes e/ ou aperfeicoa-las.
Nessa mesma perspectiva, Hoffman (2008) indica que a avaliagdo — em um processo
de escolarizagdo — geralmente estd a servico da ag¢do, colocando o conhecimento
obtido, pela observacdo ou investigacdo, a servico da melhoria da situacdo e/ou

daquilo que é avaliado.

Observar, compreender, explicar uma situacdo ndo é avalid-la; essas ac¢oes
sdo apenas parte do processo. Para além da investigacdo e da interpretagdo
da situacdo, a avaliagdo envolve necessariamente uma agdo que promova
sua melhoria. (HOFFMANN, 2008, p.17).

Dessa forma, a pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno,
s serd possivel quando o foco for a aprendizagem do educando, tendo interesse em
que o educando aprenda o que estd sendo ensinado pelo professor (LUCKESI, 2006).

J4 de acordo com os estudos de Vygotsky (1997) — essencialmente
relacionados a cognicdo dos estudantes — a avaliacdo ndo é a etapa final da acdo do
professor. Por isso, ela ndo deve ser utilizada como um simples registro de dados
numéricos fundamentais a manutencdo da burocracia na escola; ao contrdrio: a
avaliacdo deve ser vista sempre como um instrumento que permite a possibilidade da
superagdo (BEYER, 2006).

Quanto ao trabalho do professor, é certo que a avaliagdo favorece o
professor, j4 que apresenta algumas das reais possibilidades do educando para
enfrentar ou ndo as exigéncias dos estudos que ainda estdo por vir. Além disso, a
avaliacdo favorece o planejamento (ou replanejamento) educacional feito pela escola
(MELLO, 2012). Logo, a avaliacdo é de fundamental importancia para a composi¢ao do
trabalho docente — especialmente quando oferece parametros sobre os
conhecimentos ja consolidados pelos estudantes. Dessa forma, o professor, ao realizar

uma avaliacdo, ndo deve apenas classificar os alunos, atendendo-se a quantificacdo de
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acertos e erros, mas, sim, utilizar as informagdes obtidas para reorganizar o
encaminhamento de seu trabalho, ao longo do processo educativo dos estudantes.
Isso implica em assumir que é de suma importancia entender a associacao
fundamental entre o processo educativo dos estudantes e a avaliagdo em si
(BROGIATO, 2008).

Quanto ao processo educativo, este pode ser conceituado como o conjunto
de aspectos tedricos e praticos que englobam “o processo ensino-aprendizagem, os
métodos de ensino, o sistema de avaliagdo da aprendizagem e o sistema educacional
como um todo” (POTTKER, 2012, p. 4). Para o entendimento desse conceito, é
fundamental compreender a educacdao como uma trajetdria social, considerando que
cada sociedade tem as instituicdes pedagdgicas que mais Ihe convém, de acordo com
sua organizacdo e, especialmente, de acordo com o processo histérico de construcdao
educacional. Todo o passado da humanidade contribui para estabelecer o conjunto de
principios que dirigem a educac¢do do presente (LUCENA, 2010).

Logo, pensando-se no processo educativo brasileiro, é impossivel ndo associa-
lo a organizacdo da educacdo basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio), de acordo com o Sistema Educacional organizado no Brasil, sustentado pelo
Ministério da Educagdao (MEC) e suas politicas publicas. De acordo com Saviani (2010,

p. 381):

Se o sistema pode ser definido como a unidade de varios elementos
intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente e
operante, conclui-se que o Sistema Nacional de Educacgdo é a unidade dos
varios aspectos ou servicos educacionais mobilizados por determinado pais,
intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente que
opera eficazmente no processo de educagao da populagdo do referido pais.

Pensando no que Saviani caracteriza como conjunto coerente que opera
eficazmente no processo de educag¢do, é imediata a conexdo entre este apontamento e
a ideia de avaliacdo. Assim, para a melhoria do desenvolvimento educativo, é preciso
que a avaliagcao também leve a reflexdao —tanto do docente como também do discente,
na descoberta de suas potencialidades e dificuldades. Ou seja: a avaliacdo tem

objetivos que levam a reflexdo. De acordo com Demo (1999, p. 01):

Refletir é também avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer objetivos
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etc. Dai os critérios de avaliagdo, que condicionam seus resultados estejam
sempre subordinados a finalidades e objetivos previamente estabelecidos
para qualquer pratica, seja ela educativa, social, politica ou outra.

Dessa forma, a pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno e
promotor de reflexdo, s6 serd possivel quando o foco for a aprendizagem do
educando, tendo interesse em que o educando aprenda o que estd sendo ensinado
pelo professor (LUCKESI, 2006). Assim, percebe-se a clara conexdo entre o propdsito
do processo educativo — em formar os individuos — e da avaliagao da aprendizagem —
em constatar o que estes individuos em formac3do aprenderam. E nesse cendrio que a
avaliagdo cumulativa (aplicada ao final de um determinado periodo de estudo) surge
com enorme representatividade.

A sala de aula é o espaco privilegiado em que aluno e professor estabelecem
uma relagdo mais préxima entre o conhecimento e a aprendizagem. Espacgo esse que
permite ao aluno, interagir com o professor nas suas mais diversas formas de
comunicacao. No 92 ano, por ser o Ultimo do Ensino Fundamental, os alunos tendem a
acreditar que a aprovacdo é certa e que o processo de aprendizagem e a avaliagdo nao
se configuram como aspectos importantes e necessarios para o sucesso de conclusao
dessa etapa de ensino. Como se, ao contrario do que indica Freitas et al. (2011), a
avaliacdo se configurasse como um jogo de cartas marcadas. Ou seja: ao final do
ensino fundamental, os resultados da avaliagdo — para a promogao ao ensino médio —
ndo sdo retrato fidedigno da aprendizagem dos estudantes, dependendo mais da
interpretacao dos professores e dos érgdos gestores do que do préprio desempenho
dos alunos.

Nesse contexto, apresentaremos agora a metodologia desenvolvida em nosso

estudo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é caracterizada como um estudo de carater qualitativo, em que
as respostas dadas pelos sujeitos sdo mais valorizadas que o nimero de sujeitos
participantes da pesquisa, o que demonstra aspectos relacionados mais a qualidade do

que a frequéncia das respostas (LAVILLE e DIONE, 1999). Além disso, a abordagem

Revista Communitas v. 2, n. 3 (2018): Muiltiplos discursos, praticas e politicas na/da educagéio

238



revista

~COMMUNITAS

ISSM: 2526-5970

qualitativa considera o entendimento da natureza de um fendmeno social
(RICHARDSON, 1999), o que privilegia a compreensao do olhar dos atores sociais
diante da avaliacao.

Quanto ao perfil dos sujeitos, indica-se que os 12 sujeitos de pesquisa sao
atores escolares (alunos e docentes) da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Rosaura Mourdo da Rocha* localizada na drea mais populosa da zona urbana do
municipio de Tarauaca, a quarta maior cidade do estado do Acre. A escola, ha 30 anos
em funcionamento, encontra-se em um bairro antigo de Tarauacd e atende uma
clientela diversificada composta, em 2016, por 547 alunos matriculados entre o 32 ano
e 0 92 ano do ensino fundamental®.

Quanto aos participantes da pesquisa, ressalta-se que seis deles foram
professores e os outros seis foram seus alunos do 92 ano do Ensino Fundamental no
ano de 2016. A escolha destes docentes e discentes justifica-se por ser esta a fase de
conclusdo do ensino fundamental, momento em que alguns professores alegam que os
estudantes estdao desinteressados e, por isso, esforcam-se menos para alcangar os
resultados esperados. Ademais, os proprios estudantes pressupdem que, por estarem
no uUltimo ano desta etapa de ensino, serdo aprovados sem dificuldades para, entao,
ingressarem no ensino médio.

Para a analise das questdes, os docentes foram aleatoriamente identificados
como Professor 1, Professor 2 e assim por diante, enquanto os alunos seguiram a
mesma légica de identificagdo: Aluno 1, Aluno 2 e assim sucessivamente. Essa
identificacdo foi importante para manter o anonimato dos sujeitos de pesquisa e
facilitar a compreensao dos dados por eles oferecidos.

Para que os sujeitos de pesquisa pudessem responder os questionarios,
fomos as duas salas de aula dos alunos do 92 ano e sorteamos trés alunos,
aleatoriamente, em cada uma delas. Em seguida, pedimos que esses alunos

comparecessem a sala de coordenacao ao final da aula. A maioria dos sorteados se

4 Optamos por ndo manter o anonimato da escola em que a pesquisa foi realizada por reconhecer que duas
de nos, autoras deste texto, trabalha na area gestora desta instituicdo. Dessa forma, temos plena ciéncia de
que a escola é coautora deste trabalho e merece ser identificada neste texto, acreditando ter sido esta uma
de suas (muitas e valorosas) atividades.

5 Além do ensino fundamental regular, esta escola também oferece classes do chamado ‘“Projeto
Poronga”, voltado para a Aceleracdo da Aprendizagem para alunos de 6° ao 9° ano em distorcéo
idade/série, e promovido pela Secretaria Estadual de Educacéo do Acre.
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mostrou bastante curiosa para saber qual o motivo de tal solicitagdo e, ao saberem do
gue se tratava, todos eles atenderam prontamente ao pedido, mostrando-se bem a
vontade para responder o questiondrio e nenhum deles deixou de responder alguma
das perguntas propostas.

J& com relacdo aos seis professores, ndo pudemos realizar abordagem
semelhante, pois eles se diziam sempre muito ocupados para nos atender ao final das
aulas. Entdo, entregamos o questiondrio aos professores e solicitamos que trouxessem
no dia seguinte, assim poderiam responder com maior tranquilidade. Entretanto, com
esta abordagem, alguns professores se esqueceram de devolver o questionario e
tivemos que insistir algumas vezes para podermos recebé-los. Ao final de uma semana
de insisténcia, todos responderam as seis perguntas solicitadas.

Para melhor descrever nossos sujeitos de pesquisa, podemos destacar
algumas das principais caracteristicas destes. Cinco sao do sexo feminino; quatro tém
entre 32 e 35 anos, um tem 52 e uma tem 24 anos de idade — sendo que apenas esta
professora pode ser caracterizada como iniciante, uma vez que tém menos de trés
anos de exercicio do magistério (HUBERMAN, 1992). Todos trabalham ha pelo menos
dois anos na escola e apenas uma ndo é licenciada na drea em que leciona (possui
graduacdo em Artes Visuais, mas leciona Ensino Religioso e Lingua Estrangeira —
Inglés). Outra caracteristica que merece destague é o vinculo empregaticio
estabelecido entre os docentes e o governo do Estado do Acre: apenas dois docentes
(que se dedicam ao magistério hd mais tempo que os demais colegas) tém vinculo
efetivo — ou seja: sdo concursados. Os demais sdo professores temporarios,
selecionados por processo seletivo com a manutencdo de dois anos de contrato de
trabalho — algo muito comum no estado do Acre.

Jd em relagdo aos estudantes que foram sujeitos da pesquisa, estes
apresentam caracteristicas variadas. Todos eles tém idade semelhante
(aproximadamente 14 anos de idade). Trés deles sdo considerados pelos professores
como alunos de 6timo comportamento e dedicados aos estudos. Um deles, embora
nao demonstre muito gosto pela leitura, aparenta grande interesse para o campo da
pesquisa cientifica, as artes e a arquitetura. Os outros dois aparentam ter dificuldades

de aprendizagem, faltam muito as aulas, ndo realizam as atividades propostas em sala
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com frequéncia e também ndo se identificam muito com as disciplinas, mostrando-se
desinteressados durante as aulas.

Quanto a descricdao desses dois ultimos jovens, é importante observar que a
maioria dos alunos, nesta escola, é oriunda de familias de baixa renda, descendente de
pais analfabetos e/ou com baixa escolarizacdo — e, portanto, com poucas chances de
emprego na area urbana. Isso pode suscitar na caréncia de condicdes (e de interesses)
para estes pais permanecam na zona urbana, o que os obriga a se manterem na zona
rural. Entretanto, para que mantenham seu sustento no campo, precisam da ajuda dos
filhos em idade escolar, o que obriga estes jovens a se ausentarem com frequéncia das
aulas para auxiliarem suas familias nas atividades de trabalho. Esse cendrio gera, por
diversas vezes, em baixo rendimento dos estudantes nas atividades escolares e,
consequentemente, em muitos casos de evasao escolar.

Voltando as questdes que envolvem o questiondrio, optou-se por este meio
de coleta de dados porque, como bem afirma Chizzotti (1998), este instrumento de
pesquisa consiste num conjunto de questdes sistematicas e dispostas em itens que
privilegia uma sondagem facil e objetiva dos dados. Em relagdo ao questiondrio
aplicado neste estudo, sua formulagdo contou com quatro questdes — tanto para o
modelo aplicado aos estudantes quanto aos docentes. Entretanto, o questiondrio
direcionado aos professores era distinto do respondido pelos alunos — apesar de
conterem ideias muito semelhantes e focarem em identificar as percepcdes de
docentes e discentes sobre a avaliagdao que é realizada na escola.

Por ter como objetivo de pesquisa identificar as concep¢des de professores e
alunos, do 92 ano do ensino fundamental, quanto a importancia e a necessidade da
avaliacdo da aprendizagem, acreditamos ser importante descrever o que identificamos
como “concepc¢ao”. De acordo com Guimardes (2010), quando perguntamos a alguém
gual é a sua concepcdo sobre determinada coisa, o que desejamos saber é o que a
pessoa pensa sobre tal coisa, que entendimento tem dessa coisa e, ainda, de qual
forma ela vé ou encara essa coisa. No fundo, o que pretendemos, é saber de que modo
a pessoa concebeu tal coisa, qual a elaboracdo mental que realizou.

Diante disso, para a andlise das concepcdes expressas pelos
participantes, optou-se pela técnica de andlise de conteudo, por esta pressupor um

adequado tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo de maneira a se
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tornarem significativos e validos (BARDIN, 2008). Nessa perspectiva, para a realizagao
da triagem, primeiramente verificamos se todas as questdes haviam sido respondidas.
Em seguida, fizemos o registro das respostas dos professores e depois dos alunos de
suas concepgdes sobre a avaliagdo da aprendizagem. Continuando o trabalho,
passamos para a analise das questdes fazendo sempre um paralelo entre as respostas
dos professores e as apresentadas pelos alunos, uma vez que as perguntas eram

semelhantes. A seguir, apresentaremos os principais resultados dessa analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira questdo interrogou os professores da seguinte forma: “para que
serve a avaliagdo escolar?”. Dentre as repostas apresentadas pelos professores,
verificamos que para o Professor 1, a avaliacdo escolar serve para promover a
autoavaliacdo. Ja o Professor 2 destacou a funcdo da avaliagdo como um meio que leva
o aluno a refletir sobre sua aprendizagem e melhorar o seu desempenho. Com
referéncias maiores ao ensino o Professor 3 indicou que este instrumento é um meio
de medir a qualidade do ensino, bem como o Professor 4, que apontou que a avaliagao
é uma forma de verificar se o que o professor transmitiu foi realmente assimilado pelo
aluno e, entdo, constatar se o professor conseguiu ensinar com sucesso. No ponto de
vista do Professor 5, a avaliagdo serve para que se possa ver como estd o aprendizado
do aluno. Por fim, o Professor 6, destacou que a avaliacdo serve para avaliar o
conhecimento dos alunos, mas, ao se pensar na prova escrita, a avaliacdo pode ser
uma medida reflexiva, que visa um julgamento consciente e permanente de cada
professor.

Diante dessas respostas, é interessante observarmos que, pelas indica¢des de
trés sujeitos de pesquisa, — Professor 3, Professor 4 e Professor 6 — a avaliacdao “é
utilizada como um meio de verificar e acompanhar em que medida os objetivos de
ensino se consubstanciam em aprendizagem pelos alunos” (BROGIATO, 2008, p. 67).
Ou seja: o foco da avaliagdo, quando pensada na aprendizagem, ndo pode se
desvincular do ensino.

Entretanto, conforme apresentamos na metodologia, essa mesma questao foi

aplicada aos alunos. Neste caso, na analise das respostas, observamos que as
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concepgdes de avaliagdo sdao muito semelhantes — especialmente quando o foco é a
aprendizagem do estudante (e ndo o ensino do professor). O Aluno 1, por exemplo,
indicou que a avaliacdo serve para saber se os alunos estdo realmente preparados
para ir em frente; enquanto o Aluno 2 disse que a avaliagdo indica o que aprenderam
durante a aula. Para o Aluno 3, serve para completar o boletim com as notas que o
professor langar e saber se estdo capacitados para ir para o préximo ano. Ja o Aluno 4,
disse que este instrumento serve para verificar o que aprenderam e para dar uma nota
de acordo com o conhecimento adquirido. O Aluno 5 afirmou que a avaliacdo serve
para dar nota ao aluno. Por fim, o Aluno 6, relatou que serve para saber o que
aprenderam durante a aula; entretanto, de maneira distinta a apresentada pelos
demais estudantes, o Aluno 6 também relatou que a avaliagdo serve para que os pais
saibam o que se passa na escola. Nesse sentido, o Aluno 6 aparentou demonstrar que
a avaliagdo da aprendizagem pode possibilitar a tomada de decisao e retratar a
qualidade de ensino (PERRENOUD, 1999).

A segunda questdo questionou os professores da pesquisa da seguinte forma:
“quando vocé avalia os alunos? Por qué?”. Dentre as repostas apresentadas pelos
professores, verificamos que para o Professor 1, a avaliagdo acontece a todo
momento, desde a problematizacdo, conhecimento prévio do aluno, nas atividades
propostas, trabalhos realizados e outros momentos, ja que se faz sempre necessaria e
faz parte do processo ensino e aprendizagem. O Professor 2, destacou que a avaliacao
escolar faz parte de processo ensino e aprendizagem, pois através dela o aluno
aprende a analisar e comparar. Para o Professor 3, a avaliagdao acontece durante todo o
bimestre, pois tem diferentes alunos e cada um assimila o conteddo de forma
diferenciada. De forma semelhante ao Professor 3, o Professor 4 afirmou que a
avaliagdo acontece durante todo o processo de ensino e aprendizagem, indicando ndo
crer que a bagagem de conhecimento dos alunos pode ser feita apenas com uma
avaliacdo, “prova”. Ja o Professor 5, avalia levando em conta o conhecimento prévio do
aluno para que possa ver suas dificuldades e tirar suas davidas. Por fim, o Professor 6
relatou que avalia os alunos na execucdo dos exercicios em sala de aula, porque tem a
visdo de que o aluno esta praticando e realmente estar aprendendo, tirando suas

duvidas e desenvolvendo o conhecimento adquirido.
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A andlise desta questdo nos leva a crer que a maioria dos professores percebe
a avaliacdo como um “processo continuo, capaz de interpretar os conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos”, sempre tendo o propdsito de mudangas positivas e
coerentes com os “objetivos educacionais, a fim de que haja condi¢cdes de decidir
sobre alternativas do planejamento do trabalho do professor e da escola como um
todo” (PILETTI, 1987, p. 190). Dessa forma, tivemos a sensacdo de que os professores
enxergam a avaliagdo da aprendizagem mais como uma modalidade formativa,
aplicada de maneira continua, do que como uma modalidade cumulativa, aplicada ao
final de um determinado periodo (BROGIATO, 2008).

De maneira muito distinta, os estudantes fizeram apontamentos para uma
questdo similar aquela aplicada aos professores: “quando vocé é avaliado? Por qué?”.
Na analise das respostas, o Aluno 1 disse que é avaliado quando esta conversando nas
aulas, momento em que ele costuma perder pontos. Ja o Aluno 2 é avaliado a todo
tempo, pois os professores ficam observando e descontando pontos. O Aluno 3 disse
gue ao final do bimestre ele é avaliado, pois o professor soma a nota da avaliagdo
juntamente com os trabalhos e lanca a nota no boletim. Segundo o Aluno 4, a
avaliacdo acontece quando esta chegando o fim do bimestre ou quando acabam de
estudar algum conteuddo. O Aluno 5 afirmou que, ao final de uma parte da matéria,
tem uma prova de cada disciplina. Por fim, o Aluno 6 destacou que é avaliado no final
do bimestre, quando o professor passa trabalho e prova, pois é assim que o professor
verd o que os alunos realmente aprenderam.

Dessa forma, os seis alunos mencionados acreditam na avaliacdo apenas na
modalidade somativa; ou seja: a avaliacdo é centrada ao “final de um processo, com
claros objetivos de mensuracdo de resultados” (CALDEIRA, 2004, p. 4). E interessante
observar também que os alunos associaram a avaliacdo a ideia de notas e provas, algo
muitissimo comum entre os estudantes da educacdo basica. Esse cendrio também
corresponde em grande parte a associacdo comum que temos entre avaliacdo da
aprendizagem e a avaliagao classificatéria objetiva que intenciona a “emissao de notas
e a hierarquizacdo dos alunos conforme os desempenhos constatados, para
subsequente aprovacado ou reprovacao, valendo-se de provas elaboradas no intuito de

“checar” a retencdo de informacdo pelo aluno” (BROGIATO, 2008, p. 80).
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Uma terceira questdo colocada aos professores foi: “que instrumentos vocé
usa para avaliar os alunos?”. Com relagao aos instrumentos de avaliagdao foi possivel
detectar que o Professor 1 segue os critérios de avaliacdo estabelecidos pelo Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, os quais sdo: os trabalhos em grupo e individual,
participacdo, comportamento, assiduidade e avaliacdo escrita. J& o Professor 2,
ressaltou que utiliza a leitura, interpretacdo e producao textual, trabalhos em grupo e
individual, apresentacdo e exposicdo de trabalhos. O Professor 3 acrescentou que
utiliza as atividades em sala de aula, a pesquisa, trabalho de campo e a prova
bimestral. Segundo o Professor 4, este utiliza diversos critérios como: frequéncia,
participacdo, comportamento, assiduidade e avaliacdo escrita, organizacao, trabalhos
individuais e em grupos. Tenta levar em conta todas as especificidades do aluno e o
conteudo trabalhado. De acordo com o Professor 5, este utiliza desde o conhecimento
prévio do aluno, aos trabalhos individuais e em grupo e as provas. O Professor 6
finaliza dizendo que utiliza instrumentos como: tabuadas diversificadas, observacao no
decorrer da aula, nos exercicios, tarefas de casa e a forma padrdo que ¢é a avaliacdo.
Percebemos, nestes relatos, que muitos professores incorporaram novos instrumentos
e estratégias de aprendizagem que interferem positivamente na avaliacdo — e também
com o amadurecimento das experiéncias importantes para a melhoria educacional
(CALDEIRA, 2004).

No questiondrio direcionado aos alunos procuramos saber: “como os
professores avaliam vocé?”. Para o Aluno 01, os professores os avaliam nas provas, no
comportamento, na dedicagdo, etc. Ja o Aluno 2, relata que a avaliacdo é feita através
da observacdo, das conversas, das brincadeiras e da atencdo na disciplina. O Aluno 3
descreveu que eles sao avaliados pelo comportamento, ou seja, se conversam, se
participam da leitura dependendo da matéria, se prestam atencdo na hora da
explicacdo entre outras coisas. O Aluno 4 acrescenta que sdo avaliados em tudo, a
partir do momento que entram na sala, os professores avaliam o comportamento, o
modo como fazem as atividades e a participacdao na aula. O Aluno 5 é sucinto ao
afirmar que os professores avaliam em provas e trabalhos.

As multiplas visGes sobre a avaliacdo estudantil — apresentadas por
professores e alunos — indicam que a avaliagdo é um processo que procura identificar,

aferir, investigar e analisar as modificacbes do rendimento e também do
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comportamento e rendimento do aluno, objetivando a identificacdo da construcdo do
conhecimento pelo estudante (SANT'ANNA, 1998). Porém, insistimos novamente que
notas (mencionadas nas “retiradas de pontos”) ainda sdo o parametro principal como
critério de avaliagao.

A quarta questdo direcionada aos professores pesquisados foi: “vocé estd
satisfeito/a com o modo como é feita a avalia¢Go na escola? Comente.” O resultado
constatou que o Professor 1 descreveu que sim, pois procura ser justo com todos e
utiliza todos os critérios de avaliagdao propostos pelo Projeto Politico Pedagdgico da
referida escola e ndo sé a prova em si, a mesma sé vem somar com os demais métodos
a serem utilizados. O Professor 2 disse estar satisfeito com o modo como é feita a
avaliacdo, pois acredita que a escola nao fuja dos critérios que os alunos precisam para
serem avaliados; além disso, utiliza outras atividades que envolva e que esteja préximo
da realidade dos alunos. Ja o Professor 3 discorreu que sim, porque acredita que esta
dentro dos padrdes educacionais. O Professor 4 nao esta satisfeito com a forma como
¢é feita a avaliacdo; porém, o mesmo ndao comentou a razdo de sua insatisfacdo. Na
opinido do Professor 5, que estd satisfeito, a avaliacdo procura se realizar da forma
mais coerente possivel. Por fim, o Professor 6, comenta que a avalia¢do é satisfatdria,
mas ainda falta muito em termos de critério, pois os alunos muitas vezes tém um
conhecimento amplo, mas sdo falhos na escrita.

Apesar das questdes pontuais, a maioria dos professores se diz satisfeita com
a avaliagdo. Reforcamos que, de acordo com o que percebemos nas respostas de
alguns desses professores, a avaliacdo ndo deve buscar respostas prontas, ja que
guando as perguntas sdo propostas que objetivam respostas pré-determinadas, ndao
possibilitam a formulacdo de novas perguntas, o que impede os alunos de serem
criativos, reflexivos e questionadores (BEHRENS, 2005).

A mesma questdo foi direcionada aos alunos e constatamos que o Aluno 01,
aponta que estd satisfeito com a forma como é feita a avaliacdo, pois, segundo ele, o
aluno tem que aceitar a forma como é feita a avaliagdo da escola. J4 o Aluno 02,
comentou que ndo estd satisfeito com o modo como é feita a avaliacdo na escola,
porque as vezes os alunos levam a culpa por algumas coisas “sem ter feito nada”. O
Aluno 03, comenta que esta satisfeito com relacdo a tudo, enquanto o Aluno 04, se diz

insatisfeito com a forma como é feita a avaliagao, ja que a escola tem muitos alunos
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fracos que nada sabem. O Aluno 05 mencionou que estd satisfeito com a avaliagao,
apesar de nem sempre conseguir boas notas. Por fim, o Aluno 06, comenta que sim,
esta satisfeito, porque os professores fazem tudo isso porque é obrigacdo de cada um,
e acredita que, tudo o que fazem é para o bem da escola.

Percebemos entdo que quatro, dentre os seis alunos participante, se dizem
satisfeitos com as praticas de avaliacdo. Entretanto, apesar de muitos sujeitos estarem
satisfeitos com o ato de avaliar proposto pela escola, nem sempre os critérios de
avaliacdo (que condicionam seus resultados) estdo coerentes com as finalidades e
objetivos previamente estabelecidos para esta pratica (DEMO, 1999).

Diante da diversidade enorme de resultados aqui apresentados, acredita-se
que a escola deve rever suas praticas avaliativas e o didlogo que estabelece, sobre
avaliacdo, entre professores e alunos — algo que serd discutido, por fim, no item a

seguir.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho realizado teve como objetivo identificamos as concepc¢des de
avaliacdo da aprendizagem dos professores e dos alunos do 92 ano, de uma instituicao
do interior do estado do Acre. Acreditamos que a andlise dos resultados cumpriu este
objetivo, uma vez que conseguimos identificar as multiplas formas como os sujeitos da
pesquisa consideraram a avaliacdo, indicando-a como parte importante do processo
de ensino e aprendizagem.

Dentre as inumeras indica¢gdes dos sujeitos de pesquisa — ja analisadas no
item anterior — escolhemos destacar, por fim, o apontamento do Professor 1 na
questdo “para que serve a avaliagdo escolar?”. Ele mencionou a necessidade da
autoavaliacdo na avaliacdo escolar. Pensamos que, ao se autoavaliar, o professor tera
garantido o real propdsito da avaliagdo, pois reorientara seu trabalho a partir de sua
pratica e, logicamente, a partir da reflexdo sobre sua pratica, a fim de encontrar
melhorias para a qualidade do processo de ensino e, consequentemente, de
aprendizagem. Logo, é fundamental perceber que “a avaliagdo é também o momento
do professor se autoavaliar em relagdo ao alcance de seus objetivos” (FREIRE e

FERNANDEZ, 2014, p. 319).
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Porém, o fato de atribuirmos grande aprec¢o a autoavaliagao ndo significa que
ndo enxergamos os multiplos desafios e caréncias da escola. Percebemos o grande
vinculo entre avaliagdo e notas, o qual foi visivelmente denunciado pelos alunos ao
relatem que sdo avaliados quando estdo conversando, por exemplo, ja o professor
observa e desconta pontos. Pensando nisso, verificamos que implicitamente essa
avaliagdo ainda esta sendo utilizada de forma a manter a disciplina e como forma de
puni¢do. Assim, percebemos que a nota ainda é vista como um fator preponderante
dentro da sala de aula e que, por muitas vezes, o aluno preocupa-se muito mais com a
nota do que com a aprendizagem em si.

No que se refere aos instrumentos de avaliacdo, tanto os professores quanto
os alunos referem-se aos mesmos instrumentos. Mas, durante a pesquisa, fazendo
algumas observacdes na instituicdo, detectamos que alguns professores realmente
realizam diversas estratégias de avaliagdao, colocando em pratica o que esta na teoria.
Outra constatacao que este estudo permitiu, e que muito nos provocou, consiste no
fato de que tanto um professor (Professor 4) quanto dois alunos (Aluno 2 e Aluno 4)
ndo estdo satisfeitos com a avaliacdo na escola. As mencdes feitas pelos alunos
evidenciam que a avaliacdo ainda pode ser vista como uma forma de punicdo. Algo
que precisa ser questionado neste caso é: serd mesmo que a avaliagdo da
aprendizagem intenciona a aprendizagem? Sera que professores e alunos conseguem
mantém algum didlogo quanto aos instrumentos avaliativos? Estas questdes ainda ndo
tém respostas; mas, podem ser respondidas com o trabalho escolar que vem a seguir.

Assim, diante dos resultados e das provocagdes suscitadas pela pesquisa,
reconhecemos que o estudo foi muito importante para analisarmos como os diversos
sujeitos compreendem a avaliacdo da aprendizagem — e como ndés mesmas nos vemos
neste processo. Nesse contexto, o estudo implica em uma reflexdo sobre a nossa
pratica enquanto educadoras, sabendo que a avaliacdo ndo se constitui apenas como
uma ferramenta para aprovacdo ou reprovacdo dos alunos, mas deve direcionar
melhores encaminhamentos tanto para o trabalho do professor quanto para a
aprendizagem do aluno (LUCKESI, 2006).

Outro aspecto que precisa ser ressaltado e que muito interferiu nesta analise
foi a falta de tempo (e de atencdo) as discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem na

escola. As discussOes ainda sdo escassas, mas nao podem ser justificadas apenas pelo
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desinteresse dos atores escolares. A caréncia dos mais variados recursos escolares e,
principalmente, a caréncia de tempo e espaco para o debate sobre o assunto podem
ser alguns dos motivos que engessa a avaliacdo escolar aos parametros praticados de
maneira semelhante ha algumas décadas...

Entretanto, ndo perdemos as esperangas em ver mudangas reais em nossa
instituicdo. Por isso, temos expectativas essencialmente positivas no auxilio que esses
dados podem nos oferecer em nossa pratica pedagdgica. Salientamos também que os
resultados, aqui obtidos, serdo utilizados nesta escola como instrumento de andlise,
reflexdo e encaminhamentos de novas a¢des. Dessa forma, os resultados auxiliardo os
momentos de formac¢dao continuada, promovidos aos docentes, o que possibilitara
novos olhares a avaliagdo da aprendizagem, a ser vista como significativa ao
desenvolvimento da aprendizagem e ao aprimoramento docente. Assim, esperamos
gue a avaliacdo passe a ser vista também como um processo significativo no
desenvolvimento dos alunos e na verdadeira construcdo do processo de ensino e na

constituicao da aprendizagem.
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