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ARMADILHAS E ESPELHOS*: PENSANDO POLITICAS DE
CURRICULO NUM CONTEXTO DE DEMOCRACIA EM RISCO

Eduardo Prestes?

Maria Luiza Siissekind?

Nos ultimos anos temos presenciado a crescente preocupacdo dos orgdos
governamentais responsdveis pelos sistemas educacionais, locais e nacional, e de uma
parcela considerdvel do legislativo com a pratica docente e com os saberes que
compde os curriculos escolares. A midia corporativa tem desempenhado papel de
destaque na promocdo de especialistas, institutos, fundacdes, tecnologias, gestores e
defensores de reformismos internacionais, que — com verborragia pouco académica
diante da aparente intimidade com o campo — apresentam solucdes quase magicas
para as alegadas “questdes da educacdo”. Nesse contexto, as (inJcompeténcias dos
professorxs ocupam a vitrine dos debates enquanto estudantxs ainda sdo tratados
como desinteressados, audiéncia cativa, ou, quando muito, “uma banda numa
propaganda de refrigerante”®. N3o a toa, surgem movimentos como o “escola sem
partido” que pregam o fim das supostas ideologias de género e da “doutrinacdo
esquerdista” nos sistemas publico e privado de ensino, passando a exigir uma “escola
neutra” que apenas se ocupe de “passar a matéria” aos estudantxs. Seriam esses,
movimentos de uma sociedade preocupada com os sistemas de ensino? Ou melhor,
gue preocupacoes essas tendéncias demonstram existir? Que ideia de escola estd em
disputa quando se tenta calar professorxs, exclui-los do debate curricular ou
simplesmente criminalizd-los nas redes sociais e nos noticiarios das grandes redes de

tevés?

! Desenvolvemos um estudo mais especifico sobre a metafora dos espelhos em artigo que se encontra
do prelo em vias de publicacdo.

2 Colégio Pedro 1l/Doutorando UNIRIO

3 UNIRIO/JCE-FAPERJ/PIBID-Capes

“Engenheiros do Hawaii; Terra de gigantes. In: A Revolta dos Dandis; 1987.
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Embora com o golpe® os debates tenham sido quase extintos e estas politicas
implantadas por meio de medidas provisérias, elas remontam a ultima década de
disputas em que se implementou em nosso pais uma politica de avaliagdo em larga
escala que pretende “medir” o nivel de conhecimento de nossos estudantxs por meio
de testes padronizados e dessa forma “avaliar” os sistemas de ensino. Inspirados e
alimentadas pela ideia de que ha um ranking global que nos alinha em direcdo a um
futuro em que os mercados e sistemas educacionais e a ciéncia ditam as “bases”
curriculares os resultados do PISA® sdo um perfeito espelho dessa realidade. Essas
avaliagbes passaram a ocorrer bianualmente em todo o territério nacional e
basicamente em 4 etapas distintas da educagao bdsica: na alfabetizacdo, no 52 e no 92
ano do Ensino Fundamental e na 32 série do Ensino Médio.

Os resultados das avaliagGes passaram a gerar uma espécie de ranking nacional
e local entre escolas e elegendo melhores e piores sistemas municipais e estaduais de
ensino. Cada rede podia enxergar seu desempenho por meio dos numeros gerados
pelas avaliacdes que supostamente seriam a “verdade” sobre o sistema de ensino

brasileiro.

“A ARMADILHA DA REALIDADE”?

Para ajudar a pensar nessa logica que pretende transformar as testagens em
larga escala em verdade, utilizamos a ideia de espelhos sociais de Boaventura de Souza
Santos (SANTOS, 2011). Para Santos, ao se criar um artefato que pretende carregar
dentro de si a forca de uma verdade baseada na leitura e interpretacdo de dados
numeéricos, cria-se espelhos que trabalham ndao com o reflexo da realidade, mas com
uma distor¢cdo da realidade que acaba por gerar metas a serem alcancadas pelos
sistemas em questdo. Portanto, as avaliagbes em larga escala sdo espelhos que
distorcem a realidade do que acontece nas escolas, trabalham numa ldgica
reducionista que desqualificam tanto os conhecimentos dos estudantxs como o

trabalho realizado pelos professorxs em seus cotidianos escolares. Mia Couto (2011)

5> Golpe 2016. SOUZA, J. 2016.
6 Programme for Insternacional Student Assessment, programa internacional de avaliacio em larga
escala coordenado pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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nos lembra que a realidade, conforme argumenta a tradicdo socioldgica, é uma

construgdo social e “é, frequentemente, demasiado real para ser verdadeira” (p. 99).

Decidimos utilizar a imagem criada por Boaventura e investigar o que ele chama
de “padrdes de utilizacdo de espelhos” para entender porque nos deixamos seduzir
pelos nimeros como medida e entendimento sobre a sociedade. Quais sao os espelhos
através dos quais enxergamos a educag¢do? S3o invisibilizados os reflexos das escolas
reais com estudantxs e professorxs?

[S]abe-se hoje que os espelhos, sendo um objeto de uso corrente desde ha
muitos séculos, sdo usados de modo diferente pelos homens e pelas
mulheres e que essa diferenga é uma das marcas da dominagdo masculina.
Enguanto os homens usam o espelho por razées utilitarias, fazem-no pouco
frequentemente e ndo confundem a imagem do que veem com aquilo que
sdao, as mulheres tém de si proprias uma imagem mais visual, mais
dependente do espelho, e usam-no mais frequentemente, para construir
uma identidade que Ihes permita funcionar numa sociedade em que nao ser

narcisistico é considerado ndo feminino (Sontag, 1972: 34; Apud Santos,
20012011, p.47)

Em nossa cultura aprendemos desde muito cedo que o espelho reflete a
realidade. Olhamos, portanto, para uma superficie reflexiva que nos mostra quem
somos, acreditamos desde pequenos na realidade construida pelos espelhos. E com
essa verdade que Boaventura busca uma reflexdo de como as sociedades criam e para
gue utilizam seus espelhos.

[P]lenso que as sociedades, tal como os individuos, usam espelhos e fazem-
no de um modo mais feminino do que masculino. Ou seja, as sociedades sdo

a imagem que tém de si vistas nos espelhos que constroem para reproduzir
as identificages dominantes num dado momento histérico.(p.47)

Santos nos alerta para duas diferencas fundamentais quando pensa os espelhos
sociais: a de que seriam “conjuntos de instituicGes, normatividades, ideologias que
estabelecem correspondéncias e hierarquias entre campos infinitamente vastos de
praticas sociais” e que os espelhos sociais “tém vida propria e as contingéncias dessa

vida podem alterar profundamente a sua funcionalidade enquanto espelho” (p.48).

O autor cita como exemplos de espelhos sociais a ciéncia e o direito e aponta

"COUTO, M. 2011 p. 99.
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como principal preocupacdo a transformacgdo de espelhos em estdtuas. Isso ocorreria
guando o espelho ndo mais refletisse a realidade, mas passasse a ditar uma suposta
realidade que nunca existiu. Seria, portanto, a educa¢do, observada através dos

resultados do Ideb, uma espécie de espelho social?

Os resultados dos indices da qualidade da educa¢do publica, divulgados nos
jornais e nos meios de comunicagdao em geral colaboram para a criagdo de uma
realidade que nao é Unica, mas apresenta-se como tal, e interessa a uma pequena elite
econOmica? Qual seria o elo entre interesses econbmicos de uma elite, sistema de
avaliacdo em larga escala e criacdo de um ambiente propicio para a expansdo de um

mercado privado dentro da gestdo publica de educagao?

No Decreto n? 34121 publicado no Diario Oficial do Rio de Janeiro em 12 de
julho de 2011, com a justificativa de estimular toda a comunidade escolar no
engajamento do processo de melhoria da qualidade do ensino, o prefeito obrigava
todas as escolas municipais a divulgarem as notas do Ideb numa placa ao lado da porta
de entrada de cada unidade escolar. Estaria a pendurar o espelho de cada unidade
escolar em sua prdpria porta? Ja4 ndo era mais necessario entrar na escola, conversar
com os professorxs, observar as instalagdes? Bastava olhar a pequena placa com os
numeros do resultado da escola e a meta a ser alcangada? E nas escolas com baixo

Ideb, seria a placa uma estrela escarlate®?

Sobre a utilizacdo dos espelhos sociais Boaventura (Santos, 2001/2011) afirma:
“guanto maior é o uso de um dado espelho e quanto mais importante é esse uso,
maior é a probabilidade que ele adquira vida prépria,” ou seja, “é o espelho a
pretender que a sociedade o reflita.” Entendemos que quando uma sociedade enxerga
suas escolas e seus estudantxs e professorxs através do reflexo desses espelhos, o
sistema de educagdo passa a funcionar apenas para gerar numeros positivos,
direcionando todas as atividades da escola com o objetivo de transformd-las em

processos de preparagdo/treinamento para as testagens externas em massa. Assim,

8 Hawthorne, N. The Sacrlet Letter, 1850. A Letra Escarlate. Romance sobre como a letra A de adultera
era costurada as roupas pela justica de exemplaridade da col6nia protestante.
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vemos nas escolas das redes em que pesquisamos, que estamos crescentemente a
trabalhar na tentativa de perseguir a imagem do espelho, invertendo o processo de
reflexdo, de refletir e refletir-se. Quando isso ocorre, temos todo um sistema de
educacao sendo utilizado para outro fim que ndo é mais educar mas produzir nimeros

positivos para um determinado grupo politico-empresarial que encontra-se no poder.

Como resultado dessa politica, podemos perceber o crescimento das andlises
do sistema educacional brasileiro baseada meramente em nimeros que invisibilizam os
sujeitos praticantes/pensantes (OLIVEIRA, 2012) e transformam o problema da
educacdo no Brasil em um problema supostamente de gestdo escolar. Essas
identidades criadas como espelhos sdo, argumentamos com Couto (2011), armadilhas
para a democracia, obnubilando o entender que somos os outros. E, tentados pelos
maniqueismos, caimos na armadilha mais perigosa: “aquela que possui a aparéncia de

uma ferramenta de emancipag¢ao” (p. 100).

“A ARMADILHA DA IDENTIDADE™”

Se “[c]onhecer é quantificar” (Santos, 20012011, p. 63), a busca por nimeros
positivos, sindbnimo de sucesso neste modelo, parece estar se tornando uma obsessao
na area da educacdo. Gestores das esferas municipais, estaduais e federal, juntamente
com outros parceiros da sociedade civil parecem agarrados a esta forma de
representacdo da realidade como sendo a unica forma de verdade. Querem medir o
desempenho escolar (leia-se os resultados individuais e conteudinais dos estudantxs)
por meio de testes locais, nacionais e internacionais padronizados que, ao final, apds
serem corrigidos e quantificados, supostamente gerariam nimeros que possibilitariam
aos especialistas fazerem analises e recomendacbes futuroldgicas sobre o que se deve
aprender para preparar-se para o mercado de trabalho, que habilidades serdo
necessarias para o desenvolvimento econémico, etc. Portanto, ndo parece dificil crer
gue o conhecimento quantificado da sociedade e apresentado por meio de graficos e
tabelas diagnostica, irrefutavelmente, a condicdo de qualidade da educacdo no Brasil,

enquanto poucas vozes sussurram em outras diregoes.
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A credibilidade devotada ao curriculo como um documento unificador e as
testagens padronizadas como instrumento verificador e diagnéstico da aquisicdo de
conhecimentos curriculares considerados essenciais para viver na sociedade sugerem
um entendimento escrituristico do texto subestimando toda e qualquer interacdo
social, e portanto consequente negociagdo de sentidos que envolve seu uso, de acordo
com os conceitos do historiador francés Michel de Certeau (1994) ou seu tratamento
como hipertexto por Pierre Levy (1996, p. 42). Para Mia Couto, um dos maiores
desafios da alfabetizacdo e da democracia ao Sul “seria ensinar a escrita a conversar
com a oralidade”, ao invés de subjugd-la como o autor descreve de modo ldgubre em

relagdo as comunidades originais de seu pais.

Quando se pretende que um documento curricular, como a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) oriente massas de professorxs sobre o que ensinar e como
ensinar em suas salas de aula e, assim, servir para avaliar e classificar milhdes de
estudantxs - e supostamente definir o que sabem e o que nado sabem -, ndo basta ser
contra. E preciso chamar atencdo para o equivoco epistemologicamente cometido pois
ele é, inseparavelmente, politico. E, entendemos, fere a LDB em diversos artigos,
notadamente os Art 32 e 15, que garantem liberdade aos professorxs, autonomia
pedagdgica as escolas e compromisso com a formacdo na, com e para a diversidade
(LDB 9394/96). Este trabalho discute conceitualmente as politicas de unificacdo
curricular e testagens em larga escala a partir da ideia de espelhos socais de
Boaventura Sousa Santos (2001/2011). Argumentamos que a primazia e credibilidade
da ciéncia estatistica alimentam um modelo preguicoso e simplificador de
entendimento do mundo que reflete apenas parte da realidade e “desperdica a
experiéncia” (Santos, 2001) do trabalho criativo dos professorxs e estudantxs aliando-
se aos interesses mercadolégicos para produzir as reformas educacionais em curso
construindo “hegemonia” de modo que o subalternizado sinta-se culpado pela sua

abissalidade (Santos, 2013).

Desde 2007 o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

® COUTO, M. 2011 p. 100.
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Teixeira (INEP) divulga o indice de Desenvolvimento da Educac3o Bésica (Ideb) como
sendo a expressdo “em valores os resultados mais importantes da educac¢do”'°.
Segundo a pagina oficial do INEP, o Ideb “agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados
das avaliacbes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos,
facilmente assimildveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os
sistemas”!!. Criticado por tornar-se um “rétulo da escola'?”, um reflexo de sua (md)
qualidade, o Ideb é obtido através de cdlculo que considera o resultado das testagens

de larga escala realizadas nas escolas publicas e os indices de aprovacgao (reprovagéo)

obtidos pelos estudantxs.

O resultado do Ideb tem como principal objetivo aferir a qualidade da educagdo
ofertada a populacdo brasileira (Belo; Amaral, 2013). Diante desse cendrio nos
perguntamos sem garantia de respostas neste trabalho: o que é qualidade em
educacdo? Seria possivel aferir a qualidade da educacdo por meio da analise os
resultados dos testes padronizados? Quais conhecimentos sdo validados (e
INvalidados) nos testes aplicados? Quem, porque e como se decide a relacdo
conhecimento-qualidade? Como as testagens padronizadas conquistaram tanta
credibilidade? O que dizem (e escondem) os nimeros sobre os cotidianos escolares? O
gue dizem (e escondem) os numeros sobre o que os estudantxs aprendem? O que 0s

numeros, a ciéncia, o neoliberalismo e as relagdes de poder tém a ver com tudo isso?

As avaliagdes em larga escala no Brasil, que preferimos chamar de testes,
passaram a ser realizadas no final da década de 1980 atendendo a demandas de outras
instituicbes e seguindo tendéncias de outros lugares como podemos perceber em
Bonamino e Franco (1999):

A origem do SAEB relaciona-se com demandas do Banco Mundial referentes
a necessidade de desenvolvimento de um sistema de avaliagdo do impacto
do Projeto Nordeste, segmento Educagdo, no ambito do IV Acordo

MEC/Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento — BIRD (Brasil,
1988). Tal demanda aliada ao interesse do MEC em implementar um sistema

10 http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb.

1 |dem.
Lhttp://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/o+ideb+nao+deve+ser+um-+rotulo+na+escola+diz+p
residenta+do+inep/n1597186437567.html
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mais amplo de avaliagdo da educagao, levou a iniciativas que redundaram na
criagcdo do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Publico do 12 Grau —
SAEP.(...) No entanto, dificuldades financeiras impediram o prosseguimento
do projeto, que sé péde deslanchar em 1990, quando a Secretaria Nacional
de Educagdo Basica alocou recursos necessarios a viabilizacdo do primeiro
ciclo do Sistema Nacional de Avaliagdo Basica. (p.110)

Observamos que a implementagao das testagens em larga escala no Brasil vem
acontecendo ha pelo menos 25 anos. Em meados da década de 2000, com forte
pressdo do Todos Pela Educacdo, uma “organizacdo composta por empresas, com

|H

atuacdo predominante no setor financeiro nacional e internacional” segundo Silva
(2010, p. 429), o sistema de avaliagdo baseado em testes padronizados é ampliado. Por
meio do Decreto-Lei n. 6.094, de Abril de 2007 também chamado de Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educag¢éo o Governo Federal resolve que
a qualidade da educagdo basica serd aferida, objetivamente, com base no
IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados do
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes
do senso escolar e do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB,

composto pela Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB e a Avaliagdo
Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil). (Brasil, 2007)

Com isso, a Prova Brasil que ja vinha sendo aplicada bianualmente desde 2005
(Silva, 2010), passa a ser um instrumento fundamental para o calculo do Ideb e
consequentemente, seu resultado passa a ser um dos objetos centrais na definicdo da
qualidade da educacdo oferecidas pelas escolas publicas no Brasil. A despeito de seu
compromisso nacional e publico, no esteio de reformas internacionais de inspiracdo
mercadoldgica, as ideias de qualidade, afericdao, objetividade e educa¢do foram se

aliando, enquanto alijavam outras ideias.

Nos Estados Unidos, desde a década de 1990 é possivel averiguar a aproximacao
entre grupos empresariais e educacao publica, segundo Freitas (2012) seria uma
coalizio entre politicos, midia, empresarios, empresas educacionais,
institutos e fundac¢des privadas e pesquisadores alinhados com a ideia de
gue o modo de organizar a iniciativa privada é uma proposta mais adequada

para “consertar” a educa¢do americana, do que as propostas feitas pelos
educadores profissionais. (p. 380)

No Brasil, reforcando o argumento da alianca entre empresarios capitalistas

conservadores neoliberais e as reformas educacionais (Price, 2014) é preciso destacar
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que os 16 membros do conselho de governanca da ja citada organizacdo Todos Pela

Educacdo possuem relagdo direta com instituicdes financeiras ou de midia.

E possivel que essa trajetéria faca parte de um processo de neoliberalizacdo®3
identificado em meados dos anos 1970 nos Estados Unidos e na Inglaterra (Harvey,
2013) e teve como um de seus objetivos principais, “aprofundar o dominio das finangas
sobre todas as outras dreas da economia” (p. 41). Segundo Harvey, um dos primeiros
sinais das praticas neoliberais ocorreu durante a crise fiscal de Nova York na década de
1980. Naquele momento, o governo americano com o apoio do Fundo Monetario
Internacional (FMI)

Estabeleceu o principio de que, no caso de um conflito entre a integridade
das instituicOes financeiras e os rendimentos dos detentores de titulos, de
um lado, e o bem-estar dos cidaddos, de outro, os primeiros devem
prevalecer. Acentuou que o papel do governo é criar um clima de negdcios

favoravel e ndo cuidar das necessidades e do bem-estar da populacdo em
geral (p.58).

O aparato empresarial avanca para a drea da educac¢do publica (e privada, com
os sistemas e franquias devorando as pequenas escolas de bairro e seus curriculos) e
segue a “base da proposta politica neoliberal: igualdade de oportunidades e ndo de
resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz diferenga entre as pessoas é o
esforco pessoal, o mérito de cada um” (Freitas, 2012, p. 383) exatamente como
advogam os radicais do Tea Party (Price, 2014; Sissekind, 2014). Com base nesta
politica, houve um desmonte do sistema educacional publico americano com
demissGes em massa, perda de credibilidade das escolas e privatizacao de setores do
sistema como resultados da unificacdo curricular, das testagens em larga escala e da
responsabilizacdo de professorxs e diretores (ldem). Sabemos perfeitamente dos
resultados desse tipo de politica educacional, e entendemos que a
fantasia de melhorias alimentada pelos testes padronizados coloca os

professores numa situagdo de autodestruigao, insustentavel. Uma situagdo
impossivel, pois o professor precisaria trabalhar em sala de aula de modo a

13 Entendemos o neoliberalismo como um conjunto de praticas politico-econdmicas que privilegia os
direitos a propriedade privada, livres mercados e livre comércio conferindo ao Estado o papel de garantir
uma estrutura institucional apropriada a essas praticas. Neste pensamento o estado é entendido como
minimo, em oposi¢cdo ao estado “inchado” garantidor do bem estar social.
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compensar as desigualdades em varios dominios: dificuldades econémicas e
sociais e, em certos casos, familiares.” (Pinar, 2014, p.94)

Portanto se por um lado transforma estudantxs em objetos quantificaveis e
reforca a ideia de que os “fatos sociais sdo coisas, devendo ser analisados enquanto
tais” (Durkheim Apud Santos, 2001/2011, p. 83), do outro temos professorxs
pressionados pelos maus resultados de seus estudantxs e apontados pelos meios de
comunicagdo como os grandes culpados pelo mal desempenho dos estudantxs. Para

Pinar (2008) os professorxs sdo, assim, demonizados.

Medir e quantificar parece ser sindnimo de transparéncia na avaliacdao de
sistemas administrativos e também parece ser essa légica que tem se aproximado das
redes de educacdo. Se a Idgica empresarial se torna um modelo de sucesso precisamos
pensar em como essa verdade se estabelece com tanta forca em nossa sociedade. Por
gue o “grande siléncio das coisas muda-se no seu contrario através da midia” (Certeau,
2012, p.259) vemos a construcdo da realidade ndo mais baseada em “ideias ofensivas
ou defensivas” mas camufladas em “fatos, em dados ou acontecimentos”, que em
certo sentido, “apresentam-se como o0s mensageiros de um real” (p.260). Em

Boaventura de Sousa Santos, é preciso observar que

a matematica fornece a ciéncia moderna, ndo s6 o instrumento
privilegiado de andlise, como também a ldgica da investigacdo, e
ainda o modelo de representacdo da prdpria estrutura da matéria
(Santos, 2001/2011, p. 63).

Logo, a Prova Brasil consiste em um conjunto de questdes de Matematica e de
Lingua Portuguesa, submetidas a um entendimento de objetividade, tanto no que
tange ao resultado relativo ao aprendizado do estudantx quanto a sua classificacdo. Se
por um lado a matematica se estabelece hegemonica junto a ciéncia moderna ditando
sua ldgica, e relegando as ciéncias que lidam com o humano a inferioridade, ao mesmo
tempo e no mesmo movimento, a lingua escrita, sacralizada como texto univoco, se
sobrepde a oralidade como nos alerta Certeau (2012) em

O “progresso” é do tipo escrituristico. De modos os mais diversos, define-se
portanto pela oralidade (ou como oralidade) aquilo de que uma pratica

“legitima” — cientifica, politica, escolar etc. — deve distinguir-se. “Oral” é
aquilo que ndo contribui para o progresso; e, reciprocamente,
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“escrituristico” aquilo que se aparta do mundo madgico das vozes e da
tradicdo.(p.204)

Segundo este entendimento do texto os resultados das testagens falam mais

sobre si mesmos do que sobre o que os estudantxs realmente sabem.

Nesta dire¢do, argumentamos, ainda, que o lugar preponderante ocupado pela
matematica na ciéncia moderna, segundo Boaventura, terd, ainda, uma segunda
consequéncia'*: “o método cientifico assenta na reducdo da complexidade” (Santos,
2001/2011, p. 63). Pensar a educagdo a partir de nimeros é acreditar que é possivel
compreender a realidade de um sistema educacional com um unico olhar, que existe
uma unica realidade. Olhar este que INvisibiliza a complexidade dos cotidianos das
salas de aula e as localidades das redes educacionais espalhadas pelo Brasil para poder
enxerga-las em grandes nimeros. S3o 203.000 escolas: tomar a parte pelo todo ndo

explica muito...

Este método de avaliacdo estd completamente imerso em uma Unica forma de
cria¢do da realidade. Espelhos. Neles, o “Povo” encontra-se isolado pela valorizacdo da
escrita em detrimento da oralidade e pelo distanciamento da elite rica que tem sua voz
representada pelas “instituicdo dos aparelhos escrituristicos da disciplina”, como a

imprensa (Certeau, 2012).

Tem-se mostrado demasiada a credibilidade na capacidade de o conhecimento
cientifico resolver os problemas da sociedade e dos nimeros de refletirem sua
realidade, como argumentam, por exemplo Jodo Paraskeva (2011), Nilda Alves (2001),
Murilo Vilaga (2015) e Boaventura Santos (1987; 2001/2011; 2004; 2010; 2013;
Sussekind, 2014). Esta credibilidade esta relacionada a crenca que temos na relacdo

entre medicdo, controle e, portanto, qualidade.

A ciéncia moderna ndo é a Unica explicacdo possivel da realidade e ndo ha
sequer qualquer razdo cientifica para a considerar melhor que as
explica¢des alternativas da metafisica, da astrologia, da religido, da arte ou
da poesia. A razao por que privilegiamos hoje uma forma de conhecimento
assente na previs3o e no controlo dos fenémenos nada tem de cientifico. E
um juizo de valor. (Santos, 1987, p. 52. Grifo nosso.)

14 A primeira abre o texto: “conhecer significa quantificar”.
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Entdo, se “ndao pode haver duvida de que o século XX foi aquele em que a

ciéncia transformou tanto o mundo quando nosso conhecimento dele” (Hobsbawm,
1994, p. 510), também é preciso admitir que o poder da ciéncia foi alicer¢cado numa
relacdo amistosa com o capital e na construcdo da ideia de superioridade de seus
saberes (Hobsbawm, 1994, p. 510) em detrimento de outros, na abissalidade e
epistemicidios (Santos, 1987; 2004), e na valorizacao dos especialistas e seus sistemas

simbdlicos (Bourdieu, 2003).

Por isso, podemos dizer (Slissekind, 2014) que o “desenvolvimento cientifico,
sobretudo nas ultimas décadas, tem reforcado e ampliado a secular credibilidade
depositada nas ciéncias bem como o poder delas sobre as pessoas” (Vilaga, 2015, p.
247). Considerando o importante vinculo entre os produtos cientificos e a reproducao
social e cultural, Bourdieu (2004) chega a afirmar que, da “nebulosa neoliberal, no
lugar de Deus” residem a ciéncia, os matematicos e seu “verniz de vocabulario técnico.
Essa cadeia muito poderosa exerce um efeito de autoridade.” (1998, p. 73, 74). Em
educacdo, observamos, ela é imensamente lucrativa. Consequentemente, ¢é

compreensivel quando

especialistas sdo convidados a opinar sobre praticamente tudo, revelando a
confianca humana nos potenciais cientificos (por exemplo, de explicagdo,
predicdo e solucdo). Inobstante, além de seus limites epistemoldgicos, que
jd sdo um convite a criticidade e precaucdo, ha importantes dilemas
normativos atinentes a pratica cientifica” (Vilaga, 2015, p. 247).

Ou seja, embora haja limites de ordem epistemoldgica para que a ciéncia
solucione todos problemas da sociedade, a autoridade (Hobsbawm, 1994, p. 511)
creditada aos especialistas é indelével. No campo da educacao, cercados de nimeros e
metas que refletem a crise dos sistema publicos de ensino em todo globo, assediados
por empresarios de materiais diddticos, testagens padronizadas em larga escala e
qualificacbes, cobrados pela midia, reféns de seus espelhos estatisticos da sociedade,
especialistas explicam, predizem e vendem solugcbes, que sabemos serem inviaveis,

irreais e impossiveis.
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“COMPETE-NOS DESARMADILHAR O MUNDO PARA QUE ELE SEJA MAIS NOSSO E
MAIS SOLIDARIO™5

Se nosso desafio é ser outros, caminhar com as escritas para Sul, pensar praticas
horizontais em busca de curriculos mais democraticos também é lutar politicamente
contra o desmonte da educac¢do publica pelo estado golpista e mercantil. “Concebido
como conversa complicada, o curriculo é um esforco permanente de comunica¢do com
os outros” para Pinar (2012, p. 47). Por isso, as conversas sobre curriculos e sobre os
testes que supostamente medem sua eficacia e funcionalidade precisam considerar
gue escolas sdo “arenas politicas e culturais” (Moreira, 1995, p. 13) nas quais os
curriculos, se elaborados/prescritos e entendidos como “contetddos e métodos a serem
aprendidos” (idem) serdo inevitavelmente REescritos, negociados e contestados em
suas territorialidades se assumirmos as condi¢Bes de interagdo e criagdo do social,
além disso, admitir que professores sdo profissionais-intelectuais (Moreira, 1995, p. 12)

e ndo reprodutores de conteudos.

Dada a IMpossibilidade humana de reproduzir textos (Levy, 1996) ou manuais,
a escolha politica de trabalhar com documentos curriculares e testes
homogeneizadores produz demonizacdo (Pinar, 2008; 2012; Sussekind, 2014) e
desumanizacdo do trabalho dos professorxs — como analisam Silvia Edling e Annelli
Frelin em relagdo ao processo de unificagdo curricular na Suécia e seus péssimos
resultados no que tange a formacdo de professorxs (2014). Compreendendo o humano
como diverso, inventor daquilo que ndo leu (Bayard, 2007; Couto, 2011), defendemos
gue o esforco de unificacdo dos resultados de aprendizagens é diretamente
responsavel pela producdo dos resultados ruins (Stssekind, 2014). Mas, é também
importante lembrarmos aqui que, apesar de sua condicdo de desobediéncia e
invencdo permanentes (Oliveira, 2003; Certeau, 1994), no cotidiano escolar este
esforco unificador, homogeneizador, é um movimento que potencializa a
hierarquizacdo da diferenca, o apagamento dos conhecimentos outros, a invisibilizacdo

da diversidade e o silenciamento das experiéncias locais. Coloniza as praticas.

15 COUTO, M. 2011 p. 95.
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Curriculos e testes padronizados tratam o trabalho docente sob a expectativa de
reproducdo, de DESumanizacdo onde “os produtos do trabalho se tornam
mercadorias, coisas sociais, com propriedades perceptiveis e imperceptiveis” (Marx,

1977, p. 80).

Entdo, o que une os movimentos que exigem uma “escola sem partido” com as
acOes institucionais que pretendem “tecnicizar” o trabalho dos professorxs? Para
ambos os movimentos, os professorxs estdo no centro do problema. Se por um lado as
construgdes das avaliagdes em larga escala e consequentemente a implementacgao de
um curriculo Unico pretendem limitar o que deve e o que ndo deve ser estudado nas
escolas, por outro, fiscalizar materiais, abordagens e falas de professores como se estas
pudessem ser criminalizadas de alguma forma pelo poder judicidrio une esses dois
grupos com um Unico objetivo, o de desqualificar o trabalho dos professorxs nas
escolas brasileiras.

Se por um lado, vimos surgir forcas imbuidas em modificar as dinamicas
democraticas em geral e escolares em particular desconsiderando a contribuicdo dos
proprios sujeitos das escolas (principalmente estudantxs e professorxs), por outro,
observamos movimentos de resisténcia surgirem em diversas partes do nosso pais. O
movimento das ocupacdes escolares que surgiu no Brasil pela primeira vez nas escolas
do ensino médio em S3o Paulo no ano de 2015 é um exemplo. Esse mesmo movimento
se alastrou pelo pais no ano de 2016 principalmente nas escolas do estado do Parand e
pelas instituicdes federais de ensino como nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (IFs) e pelos diversos campi do Colégio Pedro Il. Que vozes sdo essas que
resolvem falar, gritar e se colocar como protagonistas dos espacos escolares? Que
escola é essa que se disputa entre grupos tdo distintos? Que curriculos foram
pensadospraticados (Oliveira, 2012) nas ocupacgdes?

Foi pensando numa conjuntura politica de risco a democracia e intervencao nos
curriculos que no inicio de 2016, juntamente com alguns estudantxs interessados em
discutir os cotidianos escolares e 0s movimentos sociais passamos a realizar encontros
periddicos em nossa escola. Esses encontros tiveram como eixo principal a leitura de

letras de cancdes e de textos em geral e também a exibicdo de videos. Essa dinamica
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nos deu a oportunidade de trocar experiéncias sobre os espagos escolares como

também acabou por gerar a necessidade de producdo ou criacdo de outros materiais
textuais produzidos por todos os participantes. Esse movimento com os estudantxs,
esse tecer e destecer periédico nos fez perceber uma outra escola, descortinou uma
produgdo cotidiana bem diferente das que ocorrem nas aulas regulares, controladas
pelos tempos de 45 minutos e por sinais sonoros que nos trocam de turma a cada
batida. Ndo queremos aqui afirmar a inexisténcia dessa producdo antes dos encontros,
é provavel que ela ja existisse, mas os encontros tornaram visiveis essa rede de
producdo silenciosa que também produz curriculo e conhecimento nos espacos
escolares.

Escrevemos esse trabalho na tentativa de trazer os usos (CERTEAU, 2012) feitos
pelos estudantxs das diversas redes tecidas tanto nos encontros como também fora
dele a partir de indicios (GINZBURG, 2012) de permanéncias e invenc¢des curriculares
nas negociacdes e conversas complicadas que fazem estudantxs, professorxs, sociedade
os documentos escritos. Essas invencdes se apresentam em forma de dois textos que
utilizaremos como exemplos mantendo o anonimato dos autores, mas nos

solidarizando com o vociferar de suas principais preocupacoes.

Geragdo ameil®
(...) Geracdo virtual que ja ndo sabe o que quer
Além de ser rica e ganhar uns likes
Na foto, na balada, ténis Nike no pé.

Unico entrosamento é do dedo clicando um amei.

Amou mas ndo sabe quem é
Nunca encostou!

Nao existe nada sélido que resista esse ar - sem valor —

Geragao amei mas nao amou

16 Autor X, 2016.
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Transforma a luta de quem vai

em atraso, descaso!

"Se conforma, ja ndo tem amanhecer,
que se foda a porra toda!

S6 queremos vencer..."

Geragao amei mas nao amou.

Nunca vai saber,

gue a vida é possivel se tu enxergar a saida além de vocé
se colocar no lugar do outro e aprender.

encontrar o que nessa vida realmente vai valer.

- mais flores no caos —

Afirmamos ser esse um trabalho que valoriza as experiéncias nos/dos/com os
cotidianos escolares que pretende dar visibilidade a movimentos de conversas e
praticas curriculares. Seria impossivel seguir essa producdo nos/dos/com os cotidianos

sem pensar nos mergulhos propostos por Nilda Alves (2001). A autora nos ensina que

Para aprender a “realidade” da vida cotidiana, em qualquer dos
espagostempos em que ela se da, é preciso estar atenta a tudo o que nela se
passa, se acredita, se repete, se cria, se inova, ou ndo. Mas é preciso
também reconhecer que isso ndo é facil, pois o aprendido ensinado me leva,
guase sempre, a esquemas bastante estruturados de observagio e
classificacdo e é com grande dificuldade que consigo sair da comodidade do
gue isto significa, inclusive a aceitacdo pelos chamados “meus pares”, para
me colocar a disposicdo para o grande “mergulho” na realidade (ALVES,
2001,p.21).

Portanto, andar e conhecer os prédios, observar a ocupacao dos espagos pelos
estudantxs, observar a dindmica de encontros nos recreios, perceber que alguns
espacos sdo ocupados pelos estudantxs mais velhos e outros pelos novatos do Ensino
Fundamental se constituiu uma pratica diaria. Nossos encontros geralmente
aconteciam na sala de musica, local disponivel e com uma estrutura que nos permitia
arrumar as cadeiras em circulo e com recursos para se escutar audios e assistir videos.

Assim, nosso grupo se constituiu ndo sé pelo interesse em discutir o mundo, o
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golpe, sexo, curriculo, e as questdes escolares com os estudantxs mas também pelo

interesse dos préprios estudantxs que sugeriam temas, cangoes, filmes e textos a cada
encontro. Também eram os estudantxs que divulgavam em suas redes os encontros
fazendo com que a cada semana a formacdo do grupo tivesse novos participantes.
Alguns frequentadores mantinham uma certa regularidade na frequéncia e outros
eram participantes esporadicos. Desta forma, essa rede vai se constituir na dinamica

ensinada por Manhdes (2008):

A tessitura do conhecimento em rede reconhece que nenhuma analise pode
espelhar a realidade, nem é produto de um sujeito radicalmente separado
da natureza. O observador é participante e criador de conhecimento, sendo,
cada um, responsavel pela inclusdao de novos ndés na prépria rede
(MANHAES, 2008, p.81).

Essa tessitura dos conhecimentos em rede ndao se da de forma linear, nao é
facilmente catalogdvel e a dindmica da nossa organiza¢do permitia que eventualmente
tivéssemos convidados externos. Esses convidados ampliavam as fronteiras do que ja
haviamos discutido e traziam novos olhares e percep¢bes para temas que nao
tinhamos tanto conhecimento. Num desses eventos, duas advogadas se propuseram a
falar sobre Direito e Feminismo, era uma demanda muito requisitada pelos estudantxs
desde o inicio dos encontros. Nessa ocasido, o encontro precisou ser organizado em
um auditdrio devido a divulgacdo ocorrida “boca a boca”, ou seja, no acionamento das
redes escolares silenciosas mas eficazes. O resultado foi o auditério lotado e um debate
gue teve de ser encerrado a contragosto dos estudantxs, apds 3 horas de perguntas,
indagacdes e conversas. Nas semanas seguintes, o tema retornou diversas vezes em
nossas reunides, inclusive nessa pequena poesia composta e lida por uma das
estudantxs participantes:

Para todos os corpos femininos. —

Bastou teu acordar pra ja se machucar.
Ja acordou insatisfeita com o corpo,
ja quis mudar, gritar, cortar ou por

ja quis se teletransportar
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“O meu corpo é horrivel” comegou a listar
“Ndo gosto da minha barriga,

ndo gosto da minha bunda,

Sou magra demais, gorda demais,

odeio meus seios, veja, eles sdo: pequenos demais, grandes demais
separados demais, caidos demais

Nada é bom, ta tudo errado.

Milhdes de imperfeicdes.

Vou esconder, tapar mais a barriga,

vou emagrecer, malhar a perna”

“aquele short ficou largo”,

“nao encontro uma roupa que dé”,

“essa loja é lotada de angustia e um corpo que nunca vou ter.”

- Acabem-se os padrdes! -
Entretanto, um pouco disso quero ser,
ainda da pra me machucar mais um pouco, me cortar mais, me abdicar mais,
desmaiar de fome, de tanto correr,
ver uma dieta nova, malhar até a perna crescer
ainda da tempo de odiar mais e me alimentar menos.

de servir o rapaz ou a mocga que vé o que nao vejo.

Enxergo um corpo-filme-de-terror

Que dor!

CHEGA!

Ja ndo aguento mais!
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Correntes de peso eu ndo quero, vou é me querer mais.
gue me invada a lucidez de que um padrao é absurdo,

um mundo de bilhdes, corpo nenhum tem que ser o da vez!

Meu corpo é Unico!

como minha voz, minha mente,
meu jeito, minha vida.
Custa? custa.

Custa muito acreditar que meu corpo também é ferida.

Ferida essa que vou curar.

Repita mulher, vamos nos amar

vamos nos encorajar e parar de nos humilhar

Repita mulher, vamos adiante! Tocar em nossos corpos e neles pertencer

GRITE:

E ele meu abrigo, é nele a possibilidade de enfim SER.

Ser o que sou sem me medir em que. Estar onde estou, livre de martirio a minha carne,

ja tao ferida por ai.

Ser e agora sou, 0 meu amor, minha forca, o meu poder.

A poténcia desse texto nos faz perceber o quanto de riqueza, de beleza e de

sofrimento circulam pelas redes trancadas/conversadas pelos estudantxs em suas

vivéncias escolares. Essa producdo gera outras, acompanhadas de atitudes solidarias,

de abracos coletivos e de pensares difusos incontroldveis. Caminhamos para o final
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deste trabalho, certos de que a produgdo autoral nos/dos/com os cotidianos escolares
jamais deixou de existir e circula nas redes pensadas/praticadas pelos estudantxs.
Resta-nos, como educadorxs, a opgao politica entre mergulhar nesses cotidianos com
“todos os nosso sentidos” ou permanecermos inebriados pelos espelhos sociais e suas

supostas realidades numéricas.
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ARMADILHAS E ESPELHOS: PENSANDO POLITICAS DE CURRICULO NUM CONTEXTO DE
DEMOCRACIA EM RISCO

Resumo: O golpe de 2016 silenciou debates e vem colocando em vigor politicas de
curriculo que apagam a democraticidade dos sistemas de educagdo publica construidos
sob a égide da LBD nos ultimos 30 anos. Este trabalho discute conceitualmente as politicas
de unificagdo curricular e testagens em larga escala a partir da ideia de espelhos socais de
Boaventura Sousa Santos (2001/2011). Argumentamos que a primazia e credibilidade da
ciéncia estatistica alimentam um modelo preguigoso e simplificador de entendimento do
mundo que reflete apenas parte da realidade e “desperdica a experiéncia” (Santos, 2001)
do trabalho criativo dos professores e estudantes aliando-se aos interesses mercadolégicos
para produzir as reformas educacionais em curso. A partir das pistas de democracia e
solidariedade trazemos um relato sobre criagdo de curriculos no cotidiano escolar de uma
ocupagdo como pratica de desarmadilhar o mundo em busca de mais solidariedade e na
luta pela democracia.

Palavras-chave: curriculo, trabalho docente, estudos com o cotidiano

TRAPS AND MIRRORS: THINKING CURRICULUM POLICIES IN A CONTEXT OF DEMOCRACY
AT RISK

Abstract: The 2016 coup has silenced debates and has put into effect curriculum policies
that erase the democraticity of public education systems built under the aegis of the LBD
over the past 30 years. This paper discusses conceptually the policies of curricular
unification and large-scale testing based on the idea of social mirrors by Boaventura Sousa
Santos (2001/2011). We argue that the primacy and credibility of statistical science feed
into a lazy and simplifying model of understanding of the world that reflects only part of
reality and "wastes experience" (Santos, 2001) on the creative work of teachers and
students, allying themselves with market interests for educational reforms in progress.
From the clues of democracy and solidarity, we bring an account of the creation of
curricula in the daily life of an occupation as a practice of disarming the world in search of
more solidarity and in the struggle for democracy.

Key words: curriculum, teaching work, everyday studies

ARMADILLAS Y ESPEJOS: PENSANDO POLITICAS DE CURRICULO EN UN CONTEXTO DE
DEMOCRACIA EN RIESGO

Resumen: El golpe de 2016 ha silenciado los debates y ha puesto en practica politicas
curriculares que borran la democracia de los sistemas de educacién publica construidos
bajo los auspicios de la LBD en los ultimos 30 afios. Este articulo discute conceptualmente
las politicas de unificacion curricular y pruebas a gran escala basadas en la idea de los
espejos sociales de Boaventura Sousa Santos (2001/2011). Argumentamos que la primacia
y la credibilidad de la ciencia estadistica alimentan un modelo de comprension del mundo
perezoso y simplificador que refleja solo una parte de la realidad y "desperdicia
experiencia" (Santos, 2001) en el trabajo creativo de docentes y estudiantes, aliandose con
intereses del mercado para las reformas educativas en progreso. A partir de las claves de la
democracia y la solidaridad, presentamos un recuento de la creacién de planes de estudios
en la vida cotidiana de una ocupacién como una practica de desarmar al mundo en busca
de mas solidaridad y en la lucha por la democracia.

Palabras clave: curriculo, trabajo docente, estudios cotidianos
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